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ПРЕДИСЛОВИЕ

Современный мир характеризуется процессами глобализации и интеграции, которые на первый план выдвигают вопросы более тесной взаимосвязи стран и народов в решении множества проблем, в том числе в области воспитания молодежи. 
В научной литературе преобладает экономический, политологический, социологический подходы к рассмотрению проблем глобализации. Когда речь идет о соотношении глобализации и образования, то часто мы находим позиции, которые сводятся, во-первых, к демонизации феномена глобализации, во-вторых, к признанию ее явлением, присущим исключительно современной стадии развития общества и цивилизации, в-третьих,  к констатации ее губительности для образования и описанию ее негативных последствий для общества в целом.
Возможности развития различных национальных, политических и экономических моделей взаимодействия  мировых империй, религий в виде торговых путей, доставки письменных сообщений с помощью почтовых голубей, объединявших целые континенты,  были известны в истории намного раньше.  

В данном учебном пособии рассматриваются модели и технологии воспитания в зарубежных странах. Изменения, происходящие в образовании, требуют знания современного состояния образования в мире, основных тенденций и приоритетов воспитания. Данное знание является необходимым условием профессиональной компетентности будущего учителя, его ориентации в процессах, происходящих в современном образовании. 
Изучение курса «Модели и технологии воспитания в зарубежных странах» позволит овладеть знанием сущности и содержания современных процессов в мировом образовании, приоритетов его развития, общих и специфических особенностей систем образования в различных странах мира. Он ориентирован на расширение общекультурного и педагогического кругозора студентов. Курс «Модели и технологии воспитания в зарубежных странах» был впервые прочитан автором в Николаевском национальном университете имени В.А.Сухомлинского в 2013 году на факультете развития ребенка (ныне факультет дошкольного и начального образования). В течение 5 лет апробировались  учебно-тематический план курса и программа для специальности 012 «Дошкольное образование».  За эти годы были подготовлены программа и учебно-методический комплекс  курса (2014). Апробация данного курса позволила внести коррективы в программу его чтения для разных категорий слушателей (бакалавр, магистр). 
Ведущими формами занятий и видов деятельности по освоению содержания программы являются лекции и практические занятия. Большое место отводится самостоятельной работе студентов. К каждому занятию прилагаются следующие материалы: вопросы для проверки знаний, информационный блок, содержащий факты, даты, информацию по теме, контрольные задания и тесты, список литературы для изучения.
Будущий учитель должен владеть международной терминологией, используемой в сфере образования, обладать умением критически осмысливать зарубежный опыт, способностью сравнения, системного восприятия образовательной реальности, свободно ориентироваться в своей профессиональной области и владеть знанием современных зарубежных наработок с целью повышения качества образования.

Чтобы осмыслить значение опыта воспитания в разных странах, необходимо учитывать национальные традиции. В Англии воспитание расценивают, прежде всего, в соответствии с будущим социальным положением. В Германии и Франции заметна особая приверженность к интеллектуальному воспитанию. В США к воспитанию зачастую относятся прагматично. В Японии культ воспитанности традиционно сочетается с неприятием философии вещизма. 

В целом можно выделить модели воспитания в зарубежных странах, построенные на уважении ребенка как личности, основанные на предоставлении детям полной свободы действий, на  чрезмерной опеке и строгости, направленной на борьбу с природой и человеческими слабостями, на преодоление трудностей, вызванных суровыми условиями жизни и др. Каждый народ воспитывает подрастающее поколение  в соответствии со своими традициями и условиями жизни. Не бывает плохих народов и традиций.
 В условиях глобализации и роста международного общения необходимо постоянно держать в поле зрения вопрос соотношения глобального и традиционного, интеркультурного и национального, научить молодежь  находить золотую середину между «своим» и «чужим». Испокон веков известно: «Со своим уставом в чужой монастырь не ходят". 
В современной педагогике формируются подходы, способствующие достижению гармонии между принуждением и свободой в воспитании. Деятельность педагогов, направленная на гуманизацию воспитательного процесса, преодоление  трудностей в ее реализации на практике, обогащение педагогической культуру за счет  воспитательного опыта зарубежных стран, должна быть продуманной во всех деталях, комплексной, не допускающей "перекосов" и "перегибов". Важно  сохранить лучшие традиции в нашей науке и школе, национальное и культурное своеобразие отечественного воспитания и выработать концепции, адекватные нашей действительности.       

Глава I. Теоретико-методологические основы воспитания в зарубежных странах.
Тема 1. Стратегии развития воспитания в  зарубежных странах.
Современный мир характеризуется процессами глобализации и интеграции, которые на первый план выдвигают вопросы более тесной взаимосвязи стран и народов в решении проблем воспитания молодежи.

Развитие современного глобального мира описывается несколькими доктринами. Первая доктрина – это классическая концепция империализма, концепция борьбы цивилизаций. Среди сторонников этой концепции известные философы и политологи А. Дж. Тойнби, Самюэль П. Хантингтон, З. Бзежинский и др. Согласно ей, незападные цивилизации не вписываются в рамки современной  концепции развития, а потому их ожидает незавидная участь [86, 163]. 

 Вторая доктрина развития современного мира исходит из признания самоценности всех цивилизаций и установления между ними диалога. Суть ее такова: она движет современный мир к формированию между цивилизациями цивилизованных отношений. Согласно ей, политика стран современного мира должна быть сосредоточена на замене конфликтогенной парадигмы взаимоотношений цивилизаций на парадигму взаимного уважения, диалога и сотрудничества. Признание разнообразия культур и цивилизаций, права на отличие должно восприниматься как аксиома современной геополитики, быть путеводной звездой прогресса. Эта аксиома должна выступать как обогащающий элемент для взглядов и ценностей всего мира, как фактор сближения между народами [97, 18].
Первым шагом в этом направлении стало подписание в 1992 г. странами Центральной Европы договора о создании Европейского союза/ С тех пор было создано единое экономическое пространство, было подписано Шенгенское соглашение о введении единого визового режима, введена единая европейская валюта – евро и мн. др.

Третья доктрина, получающая все большее развитие в мире – доктрина диффузии.  Под диффузией понимается распространение черт культуры (например, религиозных убеждений, технологических идей, форм языка и т. д.) или социальной практики от одного общества (группы) к другому [22, 186].

Теории воспитания личности, как правило, представляют собой синтез не только педагогических, но и философских, психологических, естественнонаучных теорий. Среди наиболее известных теорий воспитания выделяются прагматизм, неопозитивизм, неотомизм, бихевиоризм. Общая черта этих теорий – их гуманистическая ориентированность, направленность на воспитание свободной, саморазвивающейся личности.
Современная зарубежная педагогика представлена следующими концепциями: традиционалистической, рационалистической моделью, феноменологическим направлениями. 

В истории образования со времен античности формируются концепции воспитания, связанные главным образом с творчеством и именем известного мыслителя, педаго​га. К наиболее значительным можно отнести: социально-педагогическую утопию Платона, панпедию (учение о всеобщем воспитании) Я. Коменского, свободное воспитание Ж.-Ж. Руссо, педагогическая система И. Гербарта и др.
Основным принципом управления государством Платон считал справедливость.  «Идеальное государство», по Платону, должно всемерно покровительствовать религии, воспитывать в гражданах благочестие, бороться против всякого рода нечестивых. Эти же цели должна преследовать и вся система воспитания и образования.
Отец педагогической науки, чешский педагог Я.А.Коменский рассматривал воспитание в качестве одной из важнейших предпосылок установления справедливых и дружественных отношений между людьми и народами. Эта идея проходит красной нитью через его главный труд: «Всеобщий совет об исправлении дел человеческих», одну из частей которого он назвал «Пампедией» («Всеобщим воспитанием»), где он развивает мысль о том, что воспитание и образование человека не заканчивается после выхода из школы. Школьное воспитание и образование должно готовить юношество к будущему самовоспитанию и самообразованию [68, 79].
Одним из ярких представителей теории авторитарного воспитания  был немецкий педагог И.Ф. Гербарт, который сводил воспитание к управлению детьми через принуждение. Приемами управления Гербарт считал угрозу, надзор за детьми, приказания.

Ж.-Ж.Руссо разработал теорию свободного воспитания, рассматривающее воспитание как помощь природе ребенка, естественно развивающегося в процессе освоения окружающего мира.
В теоретических обоснованиях воспитания прослеживаются две основные парадигмы: с позиций социологизаторства и биопсихологизма. Сторонники первого подхода  доказывают ведущую роль социума в воспитании личности, когда  общественное доминирует над индивидуальным, подавляя и растворяя его в  себе, что является наиболее характерным для тотальных социальных систем и  обосновывающих их философских концепций (Дюркгейм и Э. Шартье. Дж. Локк,  Н. Миллер, Же. Пиаже).
 Биопсихологическую парадигму воспитания разделяют представители многих идейных течений  (Р. Галь, А. Медичи, Г. Миаларе, К. Роджерс, А. Фабр), признающие важность взаимодействия человека с окружающим миром и одновременно отстаивающие независимость индивида от влияний последнего. К  биологизаторским концепциям относятся также представители гуманистической психологической школы, рассматривающие гуманизацию воспитания как поворот к личности ребёнка;  расизма, социал-дарвинизма, сторонники которых пытались объяснить явления общественной жизни (такие, например, как борьба классов), опираясь на учение Дарвина о естественном отборе и эволюции  и др. 

В связи с этими крайними подходами появляется необходимость разработать нечто объединяющее обе позиции. Так возникает идея "комплексной социализации"( А. Гезелл, Л. Термен и др.), цель которой изучение человека как биосоциального существа, способного взаимодействовать с другими и с окружающей реальностью в целом [25, 129].
В современной пе​дагогике зарубежных стран выделяют две основные группы воспитательных концеп​ций - гуманистическое и авторитарное воспита​ние. Гуманистический подход называют личностно ориентированным, авторитарную же педагогику — социально ориентированной

В отечественной педагогике начало изучению зарубежных систем образования положил К.Д. Ушинский. В его педагогических произведениях и прежде всего в известном труде «О народности в общественном воспитании» (1857) содержатся очерки о народном образовании во Франции, Англии, Германии, Северной Америке, раскрывающие специфику образовательной и воспитательной деятельности в этих странах.
К. Д. Ушинский писал: «Воспитание, созданное самим народом и основанное на народных началах, имеет ту воспитательную силу, которой нет в самых лучших системах, основанных на аб​страктных идеях или заимствованных у другого народа». Поэтому он выступал против искусственного перенесения зарубежного опыта на родную почву.  [88, 416 с].
Вместе с тем, в теории и практике воспитания в разных странах мира К.Д.Ушинский выделял  педагогические законы, общие для всех. В современной педагогике выделены принципы обогащения теории и практики воспитания выводами зарубежных исследователей: внепарадигмальность механизмов развития педагогического знания, всеобщность принципов и подходов воспитательной деятельности, отстаивание национальных интересов в содержании и методах воспитания – и  представляет ведущие тенденции развития воспитания в обществе.

Бордовская Н.В, Реан А.А. в истории развития педагогической практики выделяют несколько типов воспи​тания. Первый исторический тип воспитания, относящийся к первобытному челове​ку, обладал рядом особенностей. Его отличительной чертой была высокая эффек​тивность и значительное соответствие целей, средств и ре​зультатов воспитания.

Можно сказать, что воспитывала сама жизнь; природ​ная среда требовала от человека только такого поведения и действия, которые позволили бы ему выжить. В данный период проявлялся традиционный характер ориентации детей на воспроизводство деятельности взрослых, опыт которых был сравнительно невелик. Воспитание в перво​бытном обществе осуществлялось вместе с борьбой за вы​живание и требовало постоянного усвоения жизненно не​обходимого ряда навыков, умений и обрядов. Любые виды самоограничений, с которыми сталкивался ребенок, были коллективными и носили обязательный характер. В данном типе воспитания мы встречаемся с уникальным опытом стремления человека от неумения к умению, от незнания к знанию, а также к возникновению потребностей познания окружа​ющего мира. 

По мере становления цивилизации первый тип воспитания, основанный на ес​тественном разделении труда и соответствующей социокультурной сущности пер​вобытной эпохи, уступает место второму типу воспитания. Этот тип был детер​минирован общественным разделением труда и сопровождался имущественным и социальным неравенством. Различные социальные группы и отдельные люди име​ли возможности, соответствующие их общественному положению. В результате у них появились разные педагогические задачи. То есть произошла дифференциа​ция целей воспитания и способов реализации последних. Поэтому второй тип представляет историческое многообразие воспитания человека, обусловленное социокультурными особенностями цивилизации, эпохи, страны, нации. 

Древние цивилизации оставили человечеству бесценное наследие, относящееся к организованному воспитанию человека. Но для каждой великой или локальной цивилизации характерны свои особенности воспитания. Каковы же педагогические традиции великих древних цивилизаций?

Дальневосточная цивилизация сложилась на территории Китая во второй половине 1-го тысячелетия до н. э. и также утвердилась в Корее и Японии. Не​смотря на некоторую динамику, содержание воспитания в рамках данной цивилизации оставалось практически неизменным вплоть до начала XX века. В процессе истории дальневосточная педагогическая традиция сложилась как результат синкретического единства конфуцианства, даосизма и буддизма.

Китайскому философу Конфуцию принадлежит одна из первых в истории че​ловечества идей, заключающаяся во всестороннем развитии личности. Он отда​вал преимущество развитию в человеке нравственного начала перед образованностью. Мудрецы и философы дальневосточной цивилизации воспитывали в моло​дых людях почтительность к старшим, проповедовали стремление к достойной жизни, соразмерной с общественными нормами, ориентировали на бесконечное самосовершенствование. Последнее предполагало не только познание высшей добродетели, но и следование ей в каждый момент жизни. Свою жизнь нужно было сделать добродетельной, не убегая от страданий в нирвану, не возлагая все надеж​ды на мир иной. Поскольку престиж образованного человека был очень высок, постольку сложился культ образования. В свою очередь воспитание носило пре​имущественно семейно-сословный характер.

Центром Южноазиатской цивилизации была Индия. Данной цивилизации были свойственны общинный уклад жизни и кастовая организация общества, ос​вященная ритуальным символизмом. Педагогическая традиция опиралась на принцип единства трех обязательств человека: перед богом, мудрецами и предка​ми. Через суровое воспитание и самовоспитание человек должен был преодолеть собственную природу и высвободить внутренний мир для слияния с над-личным и над-социальным божественным абсолютом. То есть достичь нирваны.

Мировоззренческой основой педагогической традиции Южноазиатской циви​лизации был индуизм, а позднее буддизм. Данная основа и определяла образ жиз​ни человека, систему социальных и этических норм, обрядов и праздников. Ни воспитание, ни обучение не считались всесильными. Врожденные качества и на​следственность в рамках данной традиции полностью обусловливали возможно​сти воспитания и образования в процессе развития человека. Педагогический иде​ал, различавшийся в зависимости от касты, имел в своей основе такие общие чер​ты, как самообуздание, добронравие, верность обетам, разумность и скромность. Например, у брахманов ведущим качеством считалось проявление интеллекту​альных способностей, у кшатриев — силы и мужества, у вайшьев — трудолюбия и терпения, у шудров — покорности.

Ближневосточная цивилизация формировалась под мощным влиянием исла​ма, иудаизма и христианства. Ее культурная и, соответственно, педагогическая традиция была проникнута глубокой монотеистической религиозностью, сочетав​шейся с элементами рационализма. Человек в мусульманской культуре считался рабом всемогущего Аллаха. Под воспитанием понимали процесс культивирования добродетелей, важнейшей из которых считалось единство слова и дела [6, 34].
Большое влияние на развитие педагогической мысли не только в странах Востока, но и во всем мире оказали ученые-энциклопедисты Востока: Кинди, Ашари, Фараби, Бируни, Ибн Сина (Авиценна), Омар Хайям, Газали, Ибн Рушд (Аверроэс), Ибн Араби, Насирэддин Туси.

Абу Юсуф Якуб бен Исхак Кинди (ок. 800 – ок. 879 гг.) создал более 200 произведений по разным отраслям знания, в том числе и по педагогическим проблемам. В своем учении об уме он выдвинул концепцию четырех видов разума – актуального, потенциального, приобретенного и проявляющегося. 
Аль Ашари (873–935) – яркий представитель другой философской школы, получившей его имя. Главное произведение аль-Ашари «О чем говорят люди ислама» дает возможность познакомиться с взглядами крупнейших теоретиков раннего ислама по широкому кругу проблем, в том числе разделения богословского и светского знания, обсуждавшегося среди мутакаллимов [419, 367–384].

Абу Наср Мухаммед ибн-Мухаммед ибн-Тархан ибн-Узлаг аль-Фараби ат-Турки (ок. 873–950 гг.) – первый истинно арабо-му​суль​манский философ, прозванный Вторым Учителем или Аристотелем Вос​тока.

Рассматривая человека как общественное существо, Фараби считал, что нравственные качества личности формируются под влиянием общественной среды и воспитания. 

Главная цель воспитания, согласно концепции аль-Фараби, – подвести человека к счастью через овладение добродетелью, состоящей в совершении добрых дел. 

Представляет интерес высказывание аль-Фараби о критериях нравственности человека. «Хороший нрав и сила ума, – писал он, – оба вместе являются человеческим достоинством в том смысле, что добродетель каждой вещи состоит в превосходстве и совершенстве в ней самой и в ее действиях. Если они оба – хороший нрав и сила ума – имеют место, то мы получаем превосходство и совершенство в нас самих и в наших действиях, и благодаря им обоим мы становимся благородными, благими и добродетельными: наш образ жизни становится добродетельным, а наше поведение – похвальным».
Значительный вклад в изучение нравов, обычаев и традиций 
народов Востока внес великий хорезмиец Абу Рейхан Мухаммед 
аль-Бируни (970–1048). Ему принадлежат свыше 150 трудов по астрономии, математике, физике, фармакологии, истории, этнографии, литературе, философии, в которых содержатся и оригинальные мысли о воспитании человека. В исследовании «Памятники минувших поколений» («Хронология») ученый наряду с описанием календарных систем разных народов и времен рассматривает и суть таких понятий, как истина и ложь, добро и зло, скромность и кичливость, образованность и невежество.

Рассматривая функции воспитания, Бируни утверждал, что главнейшей задачей является очищение души и мыслей от дурных наклонностей, от устаревших обычаев, фанатизма, покорности страстям, борьбы за власть – всего, что делает людей слепыми перед истиной.

Во многих своих работах Бируни обосновывает общественные критерии нравственности. Главный критерий ценности человека, по его мнению, труд. Он писал, что цена каждого человека в том, что он превосходно делает свое дело.

Абу Али Хусейн ибн-Абдулла ибн-Хасан ибн-Али ибн-Сина (980–1037).

Педагогические взгляды Ибн Сины нашли отражение в следующих произведениях: «Канон врачебной науки», «Трактат о гигиене», «Трактат об этике, «Повести о Соломоне», «Книга знания», «Указания и наставления», «Книга исцеления», «Книга спасения» и др.

Воспитание Ибн Сина рассматривал как единый процесс, включающий умственное, физическое, эстетическое, нравственное воспитание, а также обучение ремеслу. 

Важным педагогическим положением Ибн Сины является его представление о том, что человеческий разум способен влиять на течение жизни, ибо человек отличается от животного именно наличием разума, а значит, и возможностью осознания совершаемого им поступка. Самым существенным проявлением воли является свобода, когда человек умеет выбирать между чувственными и духовными потребностями. 

Особый интерес представляют его взгляды на нравственность и нравственное воспитание. Высоко ценя такие качества, как правдивость, честность, справедливость, ученый советовал обязательно учитывать «нравственные особенности народа и те его вековые традиции, которые побуждают к справедливости. Ибо справедливость – лучшее украшение человеческих поступков». 

Гийас ад-Дин Абу-л-Фатк Омар ибн-Ибрахим (1048–1131), по прозвищу Хайям (то есть человек, шьющий палатки), родился в 
г. Нишапуре, на востоке Ирана, в семье зажиточного ремесленника.

Омар Хайям, как и другие ученые-энциклопедисты средневекового Востока, обращался к проблеме воспитания человека. Педагогический идеал Хайяма – это личность. Вольная, свободомыслящая, с чистой душой. Мудрость, любовь и жизнерадостность – таковы главные человеческие ценности, которые воспевает поэт.

Цель воспитания, по мнению Омара Хайяма, состоит в формировании такого человека, который обладает здравым смыслом, проницательным умом и острой интуицией. «Только глубокая интуиция, – отмечал ученый, – может достичь того вдохновения, которое удовлетворяет совершенную душу и с помощью которой она вкушает наслаждения высокого разума».
Воспитанный человек «наиболее силен разумом и наиболее чист душой, его не занимают дела мира, помимо самых необходимых для жизни, он не стремится к господству и не подвержен страстям, гневу», «совершенным во всех практических и теоретических качествах» является человек, «сочетающий в себе и проницательность в науках, и твердость в действиях и усилиях делать добро всем людям». Только такой человек достигает высоты в науке духовной жизни, бывает угоден Богу и людям.

Абу Халид Мухаммед аль-Газали (ок. 1058–1111 гг.) – религиозный мыслитель, пользующийся столь высоким авторитетом в исламском мире. 

Аль Газали вошел в историю культуры как самый значительный и влиятельный теолог, осуществивший примирение теологии с суфизмом. Одним из основных произведений аль-Газали является «Воскрешение наук о вере» (1099–1102). Оно состоит из 4 рубов (четвертей), а каждый руб включает 10 книг. Рубы называются «Обряды», «Обычаи», «Погубители», «Спасители». Каждая книга делится на рукны, состоящие из шатров, которые, в свою очередь, состоят из байанов.

В своем труде он рассматривал проблему соотношения стремления человека к богопознанию с развитием у него этических и эстетических установок. Только хорошо продуманное воспитание, по убеждению Газали, может придать душе ребенка нужную направленность. Поскольку основы детской души и характера закладываются родителями, особое внимание он обращал на воспитание в семье. Им был высказан ряд рекомендаций для родителей по воспитанию детей в домашних условиях.

Доведя до логического завершения предлагавшуюся им систему воздействия на ребенка, Газали разработал предписания для учителя, который, принимая под свою опеку ребенка от родителей, обязан последовательно, не нарушая семейных традиций, развивать все хорошее, что уже было заложено в ребенке в семье. Нравственность усваивается детьми, считал он, двумя путями – в процессе подражания и самовоспитания. В реализации этих путей роль родителей и учителей чрезвычайно велика. С расширением круга знаний и формированием мышления у детей возрастает возможность самовоспитания, начинающегося с самонаблюдения и самопознания. Ребенок при этом крайне нуждается в мудром руководстве родителей и наставников».

Абу-ль-Валид Мухаммед ибн-Ахмед ибн-Рушд (Аверроэс) (1126–1198). Арабский философ, родился в Кордове. Ибн Рушд с малых лет изучал теологию, юриспруденцию, арабскую литературу, стал всесторонне образованным человеком, обладавшим энциклопедическими знаниями в различных областях.

Творческое наследие Аверроэса включает комментаторские и оригинальные труды. Ибн Рушд создал 78 книг и трактатов. Ибн Рушд весьма деликатно сумел разрешить проблему соотношения веры и разума при философском осмыслении мира. В трактате «Рассуждение, выносящее решение относительно связи между религией и философией» он писал, что «философия – это спутница и молочная сестра религии». Исследование, опирающееся на доказательство, не ведет к противоречию с тем, что дала религия, ибо истина не противополагает себя истине, но согласуется с ней и служит доводом в ее пользу, как считал ученый.

Развитие педагогической мысли Востока связано и с деятельностью иранского философа Насирэддина Туси (1202–1273), создавшего свыше 150 трактатов, среди которых были и имеющие отношение непосредственно к педагогике: «Ахлаги Насири» («Насирова этика»), «Адаб-уль-мутааллимин» («Поведение учащихся») и др. 

В середине VIII в. в рамках ислама возникает особое мистическое, религиозно-философское мировоззрение, представители которого проповедовали очищение ислама и возвращение его к первозданному виду. Они призывали к упрощению жизни, прославляли бедность и простоту. В это время стали появляться сочинения, в которых раскрывалась суть суфизма. Одним из этих сочинений, позднее признанных классическим, является «Китаб ал-лума» («Самое блистательное в суфизме») Насирэддина Туси. В этой книге Туси пишет, что человек пребывает в следующих состояниях: наблюдение, близость, любовь, страх, надежда, страстное желание, приязнь, успокоение, созерцание, уверенность и некоторые другие. Кроме этого Туси выделяет раскаяние, благочестие, воздержание, бедность, терпение, удовлетворенность, упование и др. По поводу воздержания он пишет: «…воздер​жа​ние от мирского – начало всех добродетелей и послушания... воздержание от мирского может быть приятно душе, поскольку оно включает в себя вдохновение, похвалу, одобрение и обретение высокого положения среди людей. Поэтому лишь тот, кто всем сердцем отказался от этих приятных сторон (воздержания), достиг в нем совершенства». Туси в своих произведениях рассматривает нравственные и безнравственные поступки человека и пути формирования его нравственного облика. 

Становлению и развитию философии в мусульманском мире в немалой степени способствовали религиозные течения, прежде всего мутазилизм и суфизм. Великий шейх Ибн Араби (1165–1240) фактически первым из мусульманских мистиков сумел дать систематическое изложение в зафиксированной (письменной) форме идейного кредо суфизма. Среди своих последователей снискал славу «Величайшего учителя». Оставил около 300 сочинений, в которых изложил собственное учение, впоследствии известное как доктрина «единства бытия» (вахдат ал-вуджуд).

В системе вахдат ал-вуджуд человек – микрокосмос, своего рода мера всего ?дальнего мира – макрокосмоса. Более того, человек – это посредствующее звено между Богом и миром, которое обеспечивает единство космического бытия и бытия земного.

Чтобы оправдать свое высшее предназначение, человек должен стремиться к самосовершенствованию. Ибо если сердце подобно зеркалу, в котором отражается лик Божий, чтобы узреть в нем Господа, его следует «отполировать», дабы отражение соответствовало отраженному. Значит, смысл человеческого существования – в исполнении высшего долга, требующего постоянного совершенства.

Ибн Араби считает, что человек представляет собой «вместилище» дарованных Богом возможностей, которые способен и обязан реализовать самостоятельно.

Таким образом, к ученым-энциклопедистам эпохи Средневековья востоковедческая традиция относит в первую очередь Кинди, Фараби, Бируни, Ибн Сину, Омара Хайяма, Туси. Трудно найти философский, этический, религиозный или специальный (отраслевой) трактат, где бы ни поднимались вопросы, связанные с пониманием природы человека, его воспитанием. В трактатах есть немало ценных мыслей, посвященных облагораживающему влиянию трудового воспитания на умственное, физическое и нравственное развитие человека. Здесь же даны практические рекомендации по профессиональному обучению. Научно-педагогическое наследие ученых-энциклопедистов оказало положительное воздействие на научную и собственно педагогическую мысль последующих веков не только в странах арабо-мусульманской культуры, но и в Европе и продолжает оказывать влияние по настоящее время [94, 68-80]
Западная цивилизация зародилась в античную эпоху. Становление западной педагогической традиции началось в Древней Греции. Именно тогда сложились спартанская и афинская модели обучения и воспитания, ставшие первоисточни​ком развития западной педагогической теории и практики. Если Спарта продемон​стрировала миру образец общественного и военно-физического воспитания, то Афины — систему всестороннего и гармоничного развития человека. Именно здесь был выдвинут идеал воспитания свободной творческой личности, включен​ной в полисный (общественный) уклад жизни, соразмерно античному пониманию космоса. Пафос практики воспитания и обучения в Древней Греции пронизывал принцип соревновательности (агонистики). Дети, подростки, юноши постоянно состязались в гимнастике, танцах, музыке, словесных спорах, самоутверждаясь и оттачивая свои лучшие качества. В трактате «Государство» Платон одним из пер​вых выдвинул идею воспитания человека на протяжении всего жизненного пути.

Уже на данном этапе развития западной цивилизации как генотипа современ​ной европейской культуры проявилась тенденция сочетания целенаправленных и ценностно-рациональных подходов к решению воспитательно-образовательных проблем.

Базовая педагогическая традиция западной цивилизации прошла долгий и про​тиворечивый путь.

Следует выделить основные черты педагогической традиции, определившие западный тип воспитания.

К ним относятся:

• ценностно-рациональный характер обучения и воспитания;

• преимущественная ориентация на развитие воли и разума;

• утверждение в человеке индивидуального и творческого начал, сочетавшее​ся с гармонизацией отношений с социумом. 

Для понимания исторического развития педагогических традиций западной  цивилизации и формирования соответствующего процесса в России особое значе​ние имеет римский период.

Воспитание в Риме носило гражданский и политический характер, а образова​ние было по преимуществу риторическим.

Воспитание в Византии ориентировалось на познание души или самопознание и, соответственно, на самосовершенствование. Именно в этот период зарождает​ся педагогическая традиция светского и книжного образования, стремящаяся к независимости от диктата церкви и поиску гуманистических идеалов в воспита​нии человека [6, 40-45]
В западноевропейской культуре насчитывается пять альтернативных точек зрения на новорожденного ребенка.

1. Традиционный христианский взгляд, усиленный кальвинизмом, на то, что новорожденный несет на себе печать первородного греха и спасти его можно только беспощадным подавлением воли, подчинением его родителям и духовным пастырям.

2. Точка зрения «социально-педагогического детерминизма», согласно которой ребенок по природе не склонен ни к добру, ни к злу, а представляет собой «чистую доску», на которой общество или воспитатель могут написать что угодно. 

3. Точка зрения «природного детерминизма», согласно которой характер и возможности ребенка предопределены до его рождения; этот взгляд типичен не только для вульгарной генетики, но и для средневековой астрологии. 

4. Утопически-гуманистическое представление о том, что ребенок рождается хорошим и добрым и портится только под влиянием общества.

5. Будучи главным наследием, передаваемым из настоящего в буду​щее, дети – вечные мессии общества, воплощение его неотвратимого будущего.

Каждому из этих представлений отвечает определенный стиль воспитания. Идее первородного греха соответствует репрессивная педагогика, направленная на подавление природного начала в ребенке; идее социализации – формирование личности путем направленного обучения; идее природного детерминизма – принцип развития природных задатков и ограничения отрицательных проявлений, а идее изначальной благости ребенка – педагогика саморазвития и невмешательства и т.п. Эти образы и стили не только сменяют друг друга, но и сосуществуют, причем ни одна из этих ценностных ориентаций никогда не господствует безраздельно, особенно если речь идет о практике воспитания. В каждом обществе, на каждом этапе его развития сосуществуют разные стили воспитания, в которых прослеживаются многочисленные сословные, классовые, региональные, семейные и прочие вариации. От этого и зависит характер будущей активности личности – деятельного отношения человека к миру, его способности производить общественно значимые преобразования материальной и духовной среды на основе освоения общественно-исторического опыта других людей [69, 81-83].
Исследователи китайской культуры отмечают специфическое для нее противоречивое сочетание, с одной стороны, конфуцианской, а с другой – даосской и буддийской моделей человека. Модели эти принципиально различны. Конфуцианская мораль требует постоянного самосовершенствования, послушания старшим, неукоснительного и строгого соблюдения всех существующих норм и правил поведения. Согласно Конфуцию, каждый должен знать свое место: «Пусть отец будет отцом, сын – сыном, государь – государем, чиновник – чиновником». Ни в одной из развитых религиозных систем, даже в исламе, с его обязательной ежедневной пятикратной молитвой, жизнь людей не опутывается такой густой паутиной обязательных церемоний, как в конфуцианстве. Даосизм и буддизм, напротив, подчеркнуто интроспе​ктивны, созерцательны, проповедуют равнодушие к любым правилам и ритуалам, выдвигая вместо этого принцип «отпусти себя».

Казалось бы, эти принципы несовместимы. Однако многие поэты средневекового Китая сочетали их, поочередно ориентируясь то на один, то на другой канон [71].
Исламское воспитание осуществляется на основе сочетания шариата и адата (вековые традиции). Шариат -  это  комплекс  предписаний  и  норм,  установленных Всевышним  Аллахом для  людей,  уверовавших  в  него,  и   регулирующих   их поведение как на уровне отдельного человека, так и на уровне общества. 

Основой этической системы ислама являются житие Пророка и история зарождения ислама, Коран и экзегетика, хадисоведение, догматика, суфизм и мусульманское право. Законы ислама определяют правила, с помощью которых человек устанавливает должное отношение с Аллахом, помогают строить дружеские отношения с людьми, способствуют укреплению и благополучию семьи. Они помогают человеку осознать свое место и роль в обществе, способствуют изучению своей природы, личных качеств и их изменению, самовоспитанию в угоду Богу и людям.

В основе исламского воспитания лежит вера в Аллаха, убеждение в том, что Он создал вселенную, человека и жизнь в определенной системе, и все это функционирует в соответствии с этой системой. Представление о жизни в исламской культуре выражается в исламской философии,  исходящей из исламской акъиды,  на которой строятся вся жизнь и поступки человека. Этой философией является единение материи с духом, то есть требование осуществлять все поступки в соответствии с предписаниями Аллаха. Поступок человека является материей, осознание же человеком своей связи с Аллахом при совершении поступка является духом. В результате этого осуществляется единение материи с духом. Целью же совершения мусульманином своих поступков является достижение довольства Всевышнего Аллаха, а не удовлетворение своих потребностей.

В педагогике ислама нравственность определяется как совокупность того, что человек должен сделать в течение своей жизни, подчиняясь определенным правилам и выполняя свои обязанности. Здесь нужно определиться, какие дела и обязанности должен выполнять человек и по отношению к кому? Прежде всего, у человека есть обязанности по отношению к Тому, Кто его создал. Человек должен знать о Творце, стремиться познавать Его еще больше и выполнять естественную для себя роль "раба Божьего". У человека существуют обязательства перед близкими, семьей, людьми мира. В круг его забот входит все, что создано Всевышним: животные, растения и даже мельчайшие организмы.

Человек должен быть  носителем и воплощением совершеннейших человеческих качеств, то есть  быть высоконравственным. Ислам требует от человека любое дело доводить до конца, делать его хорошо, относиться ко всем людям так, как человек хотел, чтобы относились к нему. Это тоже своего рода богослужение.  Мусульманин ко всем относится хорошо. Он умеет любить. Из любви вытекает доброта. Он не жаден. Иными словами, он умеет отдавать свою любовь, время, заботу, стремясь достичь лишь довольства Создателя. Нравственным должно быть не только поведение человека, нравственными должны быть и его мысли, которые дают направление действиям. Нравственность - это своего рода воспитанность души. Здесь очень важна внутренняя установка на хорошее. Человек должен быть "запрограммирован" на любовь и прощение.

Изучая  провозглашаемые той или иной культурой цели и задачи воспитания, необходимо четко различать их социальную детерминацию (какие общественные условия порождают и под​держивают данный институт или норму), психологическую мотивацию (какие субъективные запросы и потребности побуждают людей поступать так, а не иначе) и моральную легитимацию (чем люди обосновывают, объясняют или оправдывают такое поведение). 
Анализ литературы по истории и по теории педагогики показывает, что в человеческом обществе на протяжении веков можно выделить следующие наиболее важные педагогические идеи:
- личность как цель образования и воспитания; 

- активность самого ребенка в процессе собственного развития (идеи самообразования, самовоспитания, самодеятельности); 

- идея свободы личности (воспитанника и воспитателя), не противоречащая требованиям дисциплины и высокой моральной ответственности за действия, поступки и их результаты, а наоборот, предполагающая эту связь, порождающая ответственность, как следствие свободы;  
- идея ребенка как объекта и субъекта воспитания, цели педагогического процесса как помощи в переходе объекта в субъект (прообраз идеи перехода воспитания в самовоспитание);
 - творчество как смысл, цель, средство и метод образования; 
включение исследовательских процедур в обучение, сближение научного и учебного познания;
 - личность педагога как основное средство воспитания и образования; 
- идея постоянного самосовершенствования учителя как необходимого условия его профессиональной деятельности;
- идея непрерывного педагогического образования в ногу с развитием науки; 
- природосообразность воспитания (соответствие «внешней» природе, частью которой ребенок является, и внутренней природе самого воспитанника, его способностям, потребностям, индивидуальным, возрастным и половым особенностям);  
- культуросообразность воспитания и образования (отражение в этих процессах уровня культурных достижений общества, освоение опыта человечества); 

- действенный характер образования, отход от словесных форм обучения к практическим, деятельностным,? книжным знаниям, к их применению на практике, причем в разнообразных условиях; 

- приоритет нравственного воспитания над всеми остальными составляющими этого процесса, связь нравственного воспитания с умственным образованием, трудовым воспитанием, эстетическим и физическим развитием;
 - приоритет и первоочередность общего образования по отношению к специальному и профессиональному образованию, при различных трактовках их содержательных и возрастных границ;
- социальный характер воспитания (подготовка к жизни в обществе, связь школы с жизнью);
- гражданский характер воспитания; стирание границ между школой и социальной средой или создание школы-микросоциума;
- национальный характер педагогической системы, связанный не только с социальными и культурологическими, но и с биологическими факторами развития личности; 

- решающий характер воздействия образовательных систем на дальнейший прогресс общества, т.е. идея о воспроизводстве или преобразовании государства и общества через систему образования.

Модели воспитания школьников, соответствующие современной социальной ситуации. Центральная проблема современного зарубежного образования и его национальных систем, отражающих региональные и локальные социокультурные практики, сегодня состоит в адекватности вызовам современной эпохи, обусловленным выходом социума к качественно новому технологическому укладу, связанному с культурой метапредметного знания и ключевых компетенций (определяется как «общество знания»). Не случайно, в качестве базы стратегического подхода к упреждению вызовов новой эпохи в Европейском Союзе был избран компетентностный подход.

Ведущая воспитательная цель применения данных моделей подразумевает четко направленную, дисциплинированную, практико-ориентированную и гибкую социализацию, например модель team work - умения работать в единой команде-коллективе. Опыт показывает перспективность модели воспитания, основанной на теории коллективной деятельности, выходящей за рамки непосредственной учебной ситуации и опирающейся на житейский опыт, эмоциональный интеллект и наблюдательность воспитанников.

В социокультурных практиках зарубежного образования присутствуют следующие общие признаки моделей воспитания, которые можно назвать соответствующими современной социальной ситуации: 

1) Концептуальные основы любой существующей модели воспитания выступают проекцией исторически сложившихся социокультурных институтов и традиционных практик социализации в данном регионе. Нормативная составляющая воспитания сохраняет его ценность в связи с тем, насколько она помогает достичь намеченных управленческих результатов в социуме. 

2) Практически все современные модели воспитания выполняют социально нормирующую, транслирующую, контролирующую функцию формирования «пространства взросления ребенка».

3) В большинстве зарубежных систем и моделей воспитания задачи воспитания субъектности ребенка решаются в зависимости от приоритетов традиции, существующей в данном обществе и в данной системе образовании. 

На опыте школьной жизни большинством культурных моделей воспитания утверждаются следующие приоритеты: дети воспитываются воспринимать проблемы группы как проблемы своей личной жизни, учатся жить по общественным нормам уже в классе для переноса этих навыков в дальнейшую жизнь. Современное цивилизованное общество весьма остро нуждается в дальнейшем и нетривиальном развитии практически всех его социокультурных институтов [75, 33], и в этом процессе модели поликультурного и морального воспитания могут сыграть свою решающую гуманитарную роль. 

Начиная с 1990-х годов, отбор моделей воспитания рекомендуется (всеми решениями Совета Европы) вести целенаправленно и интегративно, то есть с учетом «неслиянного разнообразия» культурных особенностей национальных меньшинств и иммигрантов. Мультикультуральная модель воспитания - аналог американской mixed salad - так называемой стратегии «миски с салатом». В Западной Европе практика поликультурного воспитания все более ориентируется на так называемую стратегию общеевропейского воспитания. Модель европейского гражданского воспитания делает акцент на необходимости полноценного социокультурного взаимодействия европейцев. Национальная ассоциация полирасового воспитания в Великобритании в свое время подготовила доклад для департамента образования Великобритании «Образование для всех» (1985), где провозглашена политика плюрализма, направленная на сохранение оригинальных культур национальных меньшинств и осознание принадлежности к этим культурам.
По мнению сторонников неэгалитарного подхода, школа должна решать задачи воспитания, максимально учитывая и подчеркивая не сходства, но различия воспитанников. Представленный соответствующими моделями воспитания (то есть воспитательными практиками), становится сегодня неким негласным лейтмотивом, задающим тон, характер и направления развития школьного, дополнительного и общественного (в широком смысле) воспитания/

В этом ряду можно выделить некоторые (не все!) альтернативные дидактические модели (alternative education models), демонстрирующие герменевтический подход к воспитанию. Ребенок перестает восприниматься как «неполноценный взрослый», детство рассматривается как полноправный возраст развития человека как личности и гражданина. Практически впервые в истории педагогики моделируется особое «пространство детства как особое состояние и среда жизнедеятельности юного человека. 

Отвечают современной социальной ситуации и модели, созданные в соответствии с методом проектов. Данная модель «программированного обучения» и воспитания родом из США, в ее рамках ученикам представлено право свободного выбора занятий, корректировки содержания программ. Учитель оказывает помощь воспитаннику как воспитатель и тьютор-наставник. Наиболее популярна модель воспитания по системе Джона Ховарда (США), так называемая PACE-model, модель программированного автономного продвижения воспитанника по так называемым индивидуальным траекториям развития (с пошаговым продвижением и самоконтролем - от англ. pace - шаг) в интегративных курсах. Модель воспитания в школах, работающих по "дельтаплану" (Англия, США) также ориентирована на идеи свободного развития ребенка. Воспитанники обладают правом выбора занятий по гибкому и вариативному расписанию, учатся работать и жить в микрогруппах (вариант воспитания в рамках модели метода проектов называется cooperative learning, кооперативное учение). 

Активно развивается модель воспитания, соответствующая дидактической модели сюжетно-ролевой игры (role play models). Как особая социокультурная ценность, которую, необходимо воспитать в новом поколении зарубежными педагогами, сегодня  особенно подчеркивается и ценится team spirit, «командный дух». Отмечается, что сюжетно-ролевые игры способствуют воспитанию этого team spirit, позволяя воспитанникам развивать свои коммуникативные способности. Ярким примером подобной воспитательной практики может служить Международный Корчаковский лагерь, отчасти берущий на себя функции компенсирующего семейного воспитания. Разновидностью воспитательной практики сюжетно-ролевой игры является модель симуляционных (имитационных) игр (например, creative conflict solving - теории и практики творческого разрешения конфликта). Групповая работа (Team work) - эта социокультурная практика дает чаще всего оптимальные результаты по формированию структурированной открытой детской или детско-взрослой общности. 

Не только в Европе, но и в странах Балтии и СНГ педагогами Франции энергично пропагандируется модель «Педагогические Мастерские» (название workshops - в британской традиции, les Ateliers - ателье - во французской практике «Новой школы» «les ecoles nouvelles»). При этом формой реализации этой воспитательной практики является вовсе не урок и не воспитательное мероприятие в привычном смысле, а так называемый le demarche, напоминающий российскую воспитательную практику коллективных творческих дел (КТД), реализуемых в форме личностно-значимого «события», «реконструкции» реальности для всех участников педагогического взаимодействия. 
 В этом же дидактическом ключе активно развивается система Teach-in: «тич-ин», (буквально: «учись внутри»). Это модель интерпретативного, воспитывающего обучения (interpretative education), примерно с 1968-69 гг., популярна как в средних школах, так и в практике высших учебных заведений США, Великобритании, Канады, Австралии и др. Эта модель воспитания представляет собой диспут-семинар, своего рода дискуссионную площадку, воспитательный сбор для обсуждения злободневных тем. 

Еще одной перспективной моделью общественного воспитания может считаться «Экспедиция» (учебная, в воспитательных целях). Это популярная воспитательная практика, модель культурного или экологического туризма, популярного в колледжах США (а теперь и ряда европейских стран, например, Италии или Франции). Эта модель подразумевает участие в специализированных научных экспедициях под руководством научного персонала университетов. Предметом ее деятельности служат обычно экология, археология, палеонтология, ландшафтоведение, этнография, фольклор. В образовательном сообществе США большое воспитательное значение придается ознакомлению с реликвиями национального наследия (National Heritage), памятными местами американской истории.
В ситуации, противоречивой социокультурной адаптации, идентичность человека постиндустриального общества испытывает кризис. В связи с этим *актуализируются модели воспитания и самореализации человека в тех условиях, в которых ему не «дано быть», а «предстоит быть».

В связи с этим на первый план для социального воспитания выступает проблема обучения личности самоопределению и самореализации в тех условиях, в которых ей предстоит существовать.

Ведущая воспитательная цель применения данных моделей подразумевает четко направленную, дисциплинированную, практико-ориентированную и гибкую социализацию. Как особая социокультурная ценность, которую необходимо воспитать в новом поколении зарубежными педагогами, сегодня особенно подчеркивается и ценится team spirit, «командный дух» [2, 55-63].
Одной из наиболее дискуссионных тем является тема гражданского образования как компонента политической культуры личности. В отличие от сторонников политической изоляции школы, характерной для 60-70-х гг XX века, в 80-е гг. все больше голосов звучало за открытую политизацию образования, в пользу которой одним из аргументов выдвигался тезис: «Традиция «аполитичного» образования обеспечила Гитлеру возможность привести немцев к западне иррационализма». Значительная часть ученых под политизацией общего образования понимают его демократизацию. Общее образование – это   прежде всего право каждого самому определяться в социальной жизни [62, 113-122]. 
В школьном воспитании зарубежных стран происходят важные перемены. В теории и практике школы модели нормативного воспитания обогащаются рядом положений педагогической герменевтики (детоцентризм, свободоспособность личности воспитанника, критическое мышление, социальная ответственность),  заметно возросли масштабы воспитания в духе мира.  В мировой школе осуществляются проекты, направленные на эффективное интернациональное воспитание учащихся. Педагоги стремятся утвердить общечеловеческие ориентиры в школьном воспитании.

Исходя из обобщенного представления мирового сообщества об облике человека XXI века, целью нового воспитания должно стать содействие индивидуальному развитию детей, раскрытию их творческого потенциала, приобщению к материальной, духовной и нравственной культуре и формированию гражданского самосознания.

Содержание воспитания наполняется ценностями духовной культуры, мировоззрения и нравственности, обеспечивая интеллектуальное, этическое, физическое воспитание. Морально-этической доминантой нового воспитания выступает принцип гуманистических идеалов — национальных традиций, ненасилия, терпимости, коллективизма и сотрудничества (взаимопомощи и взаимопонимания), а также принцип личной ответственности за свои поступки. 

Учеников сегодня следует видеть в новом контексте: гуманизм; экологическая грамотность и понимание законов экосистемы; экономическая и финансовая грамотность; сотрудничество и взаимодействие; лидерство и командная работа; творчество, артистизм и самовыражение; любопытство и воображение; исследовательские навыки и методы; доступ к информации; эффективная устная и письменная коммуникации;   планирование и способность к предпринимательству; самостоятельная работа и самоконтроль; ловкость, настойчивость и инициатива; сотрудничество посредством Интернета в различных сетях; рассуждение, анализ, интерпретация, обобщение

Таким образом, в настоящее время ученые выделяют следующие философские учения, которые вы​ступают как методологические основания воспитания - прагматизм, экзистенциализм, неопозитивизм, диалектический материализм. Кроме этого, отмечают  воспитательные практики, основанные на психологических теориях личности и ее развитии: бихевиоризм, гуманистическая психология  К. Роджерса и др.  В XXI в. в зарубежных странах появля​ются более узкие концепции воспитания, точнее – программы, в основе которых часто лежат актуальные, социально-поли​тические, гуманитарные концепции. К ним относятся следующие  программы: воспита​ние в духе мира, коммуникативное воспитание, воспитание для выживания и поликультурное воспитание.
Концепция нового воспитания вбирает в себя характеристики, востребованные временем и присущие человеку будущего, гарантирующие ему достойное самосуществование. Ведущая идея нового воспитания состоит в том, что в центре его находится личность воспитанника, готовая включиться в общество и привнести в него свой индивидуальный вклад. Цель современного воспитания сохраняет преемственность с прошлым и направлена на обеспечение самоопределения личности, создание условий для его самореализации,  интеграция личности (вхождение, слияние) в систему мировой и национальной культуры.

Вопросы-задания:

1. Назовите основные теории воспитания и развития личности.
2. Ушинский К.Д. о роли народности в общественном воспитании (Ушинский К.Д. Педагогические сочинения: В 6 т. Т. 1/Сост. С.Ф. Егоров. - М.: Педагогика, 1990. - 416 с. Статья была опубликована в 1857 году).

3.Охарактеризуйте теории биопсихологической направленности: «новое воспитание», теории гуманистической психологической школы, «школы как семьи» и др. 

4. Какие цели становятся приоритетными в школьном воспитании ведущих стран мира?

5. В чем вы видите сущность дискуссии по проблеме «школа и политика»? Какова в связи с этим практика воспитания в отдельных странах? Приведите примеры. 

6. Как отразились изменения в обществе на школьном воспитании? Проиллюстрируйте это на примерах нравственного, эстетического, физического, экологического воспитания. 

7. Какими негативными явлениями среди школьников встревожена мировая общественность? В чем причины таких явлений?

8. Расскажите о признаках авторитарного и гуманистического школьного воспитания. Приведите примеры из опыта школ ведущих стран.

9. Дайте краткую характеристику или определение понятий: группа, коллектив, коллективистские отношения, межличностные отношения, система перспективных линий, принцип параллельного действия.

10. Каковы формы и результаты школьного и личного самоуправления в различных странах мира?

11. Какая модель воспитания, по-вашему, будет наиболее адекватной в ближайшем будущем?
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Тема 2: История становления и развития теории и практики воспитания в зарубежных странах
1. 3арождение воспитания на ранних ступенях развития человечества.

2. Школы Древнего Египта, Индии и  Китая. Конфуций (551–479гг. до н.э.) и конфуцианство.

3. Системы образования в античном мире, странах Востока, Западной Европе.

4. Школьная практика и педагогическая мысль в эпоху Возрождения (XIV–ХVIbb.).
5. Школа и педагогика в Новое время (до начала XXв.) Коменский Я.А. – великий чешский теоретик и практик образования.
3арождение воспитания на ранних ступенях развития человечества. Воспитание в постепенно складывавшихся первобытных общностях, по необходимости, было равным для всех, имея целью подготовку всех без исключения детей и подростков к основным способам добывания средств к существованию. В это время еще отсутствовали специальные формы воспитания, и оно не отделялось от совместной жизни детей и взрослых.

В совместной деятельности со взрослыми дети и подростки наблюдали за поведением старших и, постоянно подражая им, приобретали соответствующие умения.

Выработка у подрастающего поколения необходимых для того времени норм поведения являлась предметом заботы всей общины. Отсутствовало физическое наказание детей. 

В позднеродовой общине появление парного брака изменило всю организацию родового общества, став зародышем домашне-семейной формы воспитания. С этого времени в семье стали закладываться основы физического и духовного развития детей.

Инициации – обряды перевода юношей и девушек в категорию взрослых – стали исторически первым общественным институтом, имевшим целью преднамеренную организацию воспитания и обучения.

Древневосточная цивилизация – прародина образования.  Появление воспитания и образования как особых форм человеческой деятельности восходит к эпохе древнейших цивилизаций Ближнего и Дальнего Востока, становление которых принято относить к 5-му тысячелетию до н.э.

Прародиной образования стали страны Древнего Востока (Вавилония, Египет, Китай, Индия и др.). Древние цивилизации, несмотря на то, что они возникали и существовали изолированно друг от друга, имели много общего в путях экономического и социального развития, в том числе и в сфере воспитания и образования. Возникновение школ стало ответом на определенные экономические, культурные, политические потребности жизни. По мере социального развития эти потребности менялись, а с ними изменялись содержание, методы обучения и воспитания. Главными центрами обучения и воспитания в древнейших государствах Востока были семья, храмы и государство.

Получили развитие три основных типа школы: жреческие – создавались при храмах и готовили служителей культа; дворцовые – предназначались для обучения элиты общества; писцов-чиновников – были призваны удовлетворять нужды административно-хозяйственного управления.

Своеобразием в развитии системы образования выделялись Индия и Китай. Это определялось их национально-историческими традициями и присущим данным регионам Востока менталитетом.

На развитие воспитания, образования и педагогической мысли Древнего Китая наибольшее влияние оказал Конфуций. В основе его педагогических идей лежала трактовка им вопросов этики и основ управления государством. Центральным в его учении был тезис о правильном воспитании как непременном условии процветания государства.

Под влиянием конфуцианства образование приобрело гуманитарный характер (почти на 2 тысячи лет). Положительным в конфуцианстве был призыв к нравственному совершенствованию, провозглашение принципов жэнь (гуманность, человечность) и ли (правила поведения, определяющие отношения между людьми в обществе и семье, основанные на гуманности). Негативным в конфуцианстве было игнорирование таких наук, как математика, астрономия, медицина.

   Системы образования и педагогическая мысль в античном мире.
Временные границы античного мира огромны: от 3-го тысячелетия до н.э. до V века н.э., когда греко-римский мир рухнул, смешался с так называемым варварским миром, христианством и породил эпоху Средневековья.

Воспитание и обучение юношества в Греции отражено в поэмах «Илиада» и «Одиссея», авторство которых приписывается легендарному древнегреческому поэту Гомеру. Внимание к воспитанию детей было большим, сложился образ совершенного человека, развитого умственно, нравственно и физически. В воспитательной практике этим идеалом руководствовались как педагогической целью.

Вершиной педагогической мысли Древней Греции справедливо считается Сократ (ок.470–339гг. до.н.э.). Он характеризовал воспитание как «второе рождение» («Познай самого себя!»). Стоял у истоков зарождения эвристического метода обучения (сократические беседы). 

Платон (428/427–348/347гг. до н.э.) – ученик Сократа. По мысли философа, в идеальном аристократическом государстве воспитание детей в семье и школьное обучение должны осуществляться под контролем государства и в его интересах.

Аристотель (384–322гг. до.н.э.) – ученик и продолжатель идей Платона. Вопросы воспитания и обучения затрагивались Аристотелем практически во всех его сочинениях. Он продолжал развивать идею государственного воспитания и обучения молодежи. Аристотель полагал, что ум ребенка от рождения есть «чистая доска», которая заполняется в процессе жизни и предложил свою концепцию воспитания и образования. 

(См.табл. 4).

Цицерон (106–43гг. до н.э.) – оратор,  политический деятель, философ, педагог. Цицерон считал, что единственным путем для достижения человеческой зрелости является систематическое и непрерывное образование и самообразование. 

Квинтилиан (ок.35–ок.96гг.) – первый римский учитель риторики, автор сочинения «Наставление оратору», где он изложил свои представления об обучении риторике. По убеждению Квинтилиана, общественное (школьное) образование имеет больше достоинств по сравнению с индивидуальным (домашним).

Образование и просвещение в странах Востока. В эпоху Средних веков (V–ХVII вв.) в сфере образования господствовали духовные феодалы – «князья церкви». Они владели основным источником богатства и власти в эту эпоху – огромными земельными наделами. В руках христианской церкви сосредоточились ценнейшие письменные памятники античной культуры. Написанные на латинском языке, они были одним из духовных звеньев, связывающих прежнюю систему образования с новой.
В этот период школа в содержании образования и методах преподавания отражала господствующую религиозную идеологию и мировоззрение (индуизм, буддизм, ислам), служа интересам духовных и светских феодалов.

Например, в Индии школы создавались при крупных храмах, в них обучались дети высших каст. В мусульманских регионах, странах Ближнего и Среднего Востока основными типами школ стали мектебы (начальная школа) и медресе (средняя религиозно-конфессиональная школа). Здесь же получали знания не только высшие духовные лица, но и поэты, писатели, философы, врачи.

Педагогическая мысль средневекового Востока была представлена замечательной плеядой ученых–энциклопедистов Аль-Фараби, Аль-Бируни, Ибн-Сины, Омара Хайяма и др. Они внесли значительный вклад в мировую культуру и педагогику.

Школа и педагогическая мысль в Западной Европе (до начала XVIIв.)
С установлением монополии церкви на образование в западной Европе основными типами школ стали: приходские, монастырские, соборные или кафедральные (См. табл.5).

Развитие мануфактуры, ремесла и торговли, рост городов обусловили возникновение в ХIII–ХIVвв. нового типа учебных заведений, призванных удовлетворять потребность в образовании городского населения – цеховых и гильдейских школ (См. табл. 6,7).

Параллельно церковной школьной системе и городским учебным заведениям самостоятельное развитие в эпоху Средневековья получила имеющая светский характер рыцарская система воспитания (для феодалов). Ее основу составляли «семь рыцарских добродетелей» (верховая езда, плавание, владение копьем, фехтование, умение охотиться, играть в шахматы, заниматься стихосложением или играть на музыкальных инструментах). Для этой системы было характерно презрение к труду, ко всем его видам, включая умственный, пренебрежение даже элементарной грамотностью, привычка жить за счет чужого труда, частое участие в воинских походах, нередко приобретавших характер грабительских набегов на соседей (См. табл. 8).

Во второй половине эпохи Средневековья (ХII–ХIIIвв.) возросла потребность в повышении уровня образования. К этому времени относится возникновение первых университетов, не зависимых ни от церкви, ни от феодалов, ни от городских магистратов. Наиболее знаменитые из них – Парижский, Оксфордский, Кембриджский, Пражский, Краковский и др. Традиционными факультетами средневековых университетов являлись: артистический, или факультет искусств (подготовительный, на нем изучались «семь свободных искусств» (грамматика, риторика, диалектика, арифметика, геометрия, астрономия, музыка), богословский, юридический и медицинский.

Школьная практика и педагогическая мысль в эпоху Возрождения (XIV–ХVIbb.)

Развитие капиталистических отношений, прогресс науки и культуры вызвали в ХIV–ХVIвв., в эпоху Возрождения, рост интереса к знаниям, к культурному наследию античных народов (возрождение интереса к нему и дало название эпохе), усилили потребность в новом характере и направлении образования. Это находит свое выражение в гуманизации, в отказе от суровой палочной дисциплины, системы телесных наказаний, жесткого режима, подавляющего ребенка, игнорировавшего его интересы и запросы. Создаются новые типы школ, подобные основанной Витторино де Фельтре (Италия) «школе радости».

В созданном в начале ХVI века английским мыслителем Томасом Мором (1478–1535гг.) утопическом проекте бесклассового общественного устройства прозвучала идея об обязательном участии всех граждан в производительном труде и соединении его со всеобщим образованием.

Средневековая система воспитания получила сатирическое изображение в романе французского писателя, ученого-гуманиста, видного представителя педагогической мысли эпохи Возрождения Франсуа Рабле  (р.ок. 1494г.–ум. в 1553г.) – «Гаргантюа и Пантагрюэль». В романе нашли отражение новые идеи педагогики данной эпохи (См. табл. 10).

Методы обучения и воспитания, направленные на активизацию и развитие самодеятельности, творческого мышления, инициативы ребенка теоретически обосновал в своем труде «Опыты» французский философ Мишель Монтень (1553–1592гг.) (См. табл.11).

Самым влиятельным среди гуманистов был Эразм Роттердамский (1466/69–1536гг.). Преобразование мира, изменение государственного и церковного уклада, достижение счастья он связывал с воспитанием. Одним из первых заговорил о народном образовании, провозгласил отношение к труду критерием нравственности (работы «О том, как подобает быстро и достойно обучать детей добродетели и наукам», «О методе обучения»).

   Школа и педагогика в Новое время (до начала XXв.)

Начало систематизации педагогического знания. Педагогическая концепция Я.А.Коменского как составная часть его проекта переустройства об​щества («Всеобщий совет об исправлении дел человеческих», «Великая ди​дактика», «Материнская школа» и др.). Теоретическое обоснование Я.А.Коменским классно-урочной системы, этапов возрастного развития человека, школьной системы. Содержание воспитания и образования, дидактические принципы, правила и методы обучения. Роль учителя (История образования и педагогической мысли//https://revolution.allbest.ru/pedagogics/00610648_0.htm).
Демократические и гуманистические идеи педагогики эпохи Возрождения наиболее ярко и полно выразил Я.А.Коменский (1592–1670гг.). Он призывал «учить всех – всему» (идея всеобщего начального обучения), начинать обучение на родном, а не на латинском языке, обосновал принцип сообразности образования и воспитания природе. Теоретически обосновал, учтя опыт братской школы, классно-урочную систему обучения,  ввёл возрастную периодизацию. Каждый период составлял 6 лет жизни, и каждому периоду соответствовала своя школа: материнская, школа родного языка, латинская, академия.

Я.А. Коменский обосновал дидактические принципы, определил «золотое правило дидактики». Огромное значение придавал соблюдению дисциплины, порядка во всем. «Школа без дисциплины – что мельница без воды».

В процессе воспитания Я.А.Коменский решающую роль отводил примеру самого учителя.

Развивая свои ранние идеи о воспитании, Я.А.Коменский в «Пампедии» высказал мысль о том, что вся жизнь человека должна быть школой. Если в «Великой дидактике» он говорит о четырех школах, то в «Пампедии» речь идет о школах зрелости и старости, в которых главным наставником и учебником является сама жизнь. В этих высказываниях великого педагога в зародыше содержится идея современной концепции непрерывного образования.

Педагогические взгляды английских и французских просветителей

Джон Локк (1632–1704гг.) – английский просветитель и философ, идеолог нарождавшейся буржуазии, решительно выступил против теории «врожденных» идей и принципов. Он выдвинул и обосновал идею «чистой доски», согласно которой все знания человека возникают из опыта, из мира чувств. 

Локк – сторонник образования, дающего практически полезные знания, сочетающего умственное образование с обучением ремёслам, с ручным трудом, т.е. он отдавал приоритет реальному образованию, более отвечающему потребностям времени. 

В области воспитания главное внимание Локк уделял выработке характера и воли у детей, вопросам нравственного формирования личности.

По собственному признанию, его педагогическая система ориентировалась на состоятельных людей из дворян и буржуазии, имела своей целью воспитание и образование «джентльмена», «делового человека». Этой цели, по его мнению, в большей мере соответствует семейное воспитание, а не школьное, которое содержит в себе все пороки современного общества (См. табл. 19).

Ж.-Ж.Руссо (1712–1778гг.) – французский просветитель, философ, писатель, теоретически обосновал новую, гуманистическую систему воспитания, носившую антикрепостнический, антифеодальный характер. Ж.Ж.Руссо заложил идейные основы того направления в педагогике, которое получило название «свободного воспитания». Оно развивалось и обогащалось во многих западноевропейских странах в ХIХ–ХХ вв.

Итак, зарождение и становление современной теории и практики воспитания в зарубежных странах следует рассматривать через призму исторического развития воспитательных систем. Формирование педагогики в научную систему связано с именем великого чешского педагога Яна Амоса Коменского (1592—1670). История педагогики и образования как часть педагогической науки изучает развитие теории и практики образования, воспитания и обучения в различные исторические эпохи, включая и современность в контексте ее исторического развития.

Вопросы-задания:

1.История педагогики и образования как отрасль научного знания. 

2.Воспитание в первобытном обществе и в условиях древ​нейших цивилизаций Ближнего и Дальнего Востока. 

3. Воспитание и школа в Античном мире и в Средиземноморье. 

4. Воспитание, школа и педагогическая мысль в Средние века в Западной Европе и у народов Востока. 

5. Школа и педагогика в странах Западной Европы в Новое время (XVII - XVIII века). 

6. Воспитание, школа и педагогическая мысль в странах Западной Европы и США в XIX веке. 

7. Зарубежная педагогика, школа, общественное дошкольное воспитание и педагогическая мысль в Западной Европе в конце XIX веке - первой половине XX века.

8. Становление практики дошкольного воспитания за рубежом (Ф. Фребель, М. Монтессори).

9. Проанализируйте взгляды К.Д.Ушинского на общественное воспитание в Англии, Германии, Франции, Северной Америке? (Ушинский К.Д. Педагогические сочинения: В 6 т. Т. 1/Сост. С.Ф. Егоров. - М.: Педагогика, 1990. - 416 с. Статья была опубликована в 1857 году).
Задание для самостоятельной работы студентов (СРС)

1. По каждой теме составить опорный конспект в форме структурно-логической схемы.

2. В целях подготовки историко-педагогической информации к вопросам рекомендуется фиксировать информацию в форме таблицы, представленной ниже.

	Педагог, годы жизни, пед. деятельность,  произведения
	Цели,  задачи,  содержание, методы, формы воспитания и обучения
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Тема 3. Поликультурное воспитание как проблема XXI столетия 
В последние десятилетия в обществе проявляется все больший интерес к поликультурному образованию. Проблематика поликультурного образования привлекает внимание не только специалистов, но и широких слоев общественности, так как является весьма адекватной педагогической реакцией на такие острые проблемы, как развитие процессов глобализации в современном мире, межличностные, межгрупповые и межэтнические конфликты, различные дискриминационные явления, классовые, политические и религиозные антагонизмы. Развитие этого направления обусловлено самой сутью процессов демократизации и гуманизации общественной жизни, стремлением создать общество, в котором культивируются уважительное отношение к личности, защита достоинства и прав каждого человека.
Анализ педагогической теории и практики показывает, что на всех этапах становления многонационального поликультурного общества проблемы приобщения детей к национальным и общечеловеческим ценностям, воспитания культуры межнациональных отношений у подрастающего поколения, поддержки и защиты личности в ее нравственном становлении и самовыражении занимали значительное место в трудах видных отечественных и зарубежных ученых.
Так, выдающиеся педагоги прошлого Я. А. Коменский, Г. И. Песталоцци, Ж.-Ж. Руссо, К. Д. Ушинский, Л. Н. Толстой, П. Ф. Каптерев, В. И. Водовозов, П. П. Блонский, С. Т. Шацкий и другие неизменно указывали на необходимость развития национальной школы, важнейшими целями которой станут воспитание духовно-нравственной, свободной личности, достижение высокого уровня подготовки учителей, позволяющего обеспечить качественное образование. Каждый народ должен создавать свою воспитательную систему, опираясь, прежде всего, на свои исторические возможности и культурные особенности. Национальное, народное воспитание имеет ту воспитательную силу, которой нет в самых лучших системах, основанных на абстрактных идеях или заимствованных у другого народа.
Философско-методологический аспект поликультурного образования раскрывается в трудах Н. Бердяева, Г. Гегеля, И. Канта, В. Лейбница, М. Монтеня, Ж.-Ж. Руссо, Э. Фромма и др. Мысли ученых неотвратимо обращаются к философскому постижению внутренней сущности характера человека: доброго или злого, умного и талантливого или ничтожного.
Современные ученые, осознающие важность и актуальность решения общетеоретических проблем межкультурного диалогического взаимодействия людей, создали философские теории диалогизма (М. Бубер), коммуникации (К. Ясперс), неосократизма (Г. Марсель), диалогической герменевтики (X. Г. Гадамер) и др.
Основы поликультурного образования разрабатывались в трудах зарубежных психологов и педагогов: 3. Фрейда, Э. Берна, Э. Эриксона, Р. Бернса, К. Юнга, У. Глассера и др. При этом ученые рассматривали широкий круг вопросов, важных для научного обоснования теории и практики поликультурного образования.
В основу реформирования национальных образовательных систем на постсоветском пространстве в рассматриваемом нами контексте положены следующие фундаментальные исследования: концепция поликультурного образования (В. П. Борисенков, О. В. Гукаленко, Ю. С. Давыдов, И. А. Зязюн, Г. Д. Дмитриев, 3. А. Малькова, М. Н. Кузьмин, Л. Л. Супрунова, Л М. Сухорукова); этнопедагогические основы поликультурного образования (Г. Н. Волков, М. И. Стельмахович, В. Г. Кузь, Ю. Д. Руденко, О. Г. Губко, А. М. Богуш, Ш. А. Мирзоев, Г Н. Петрова, 3. Т. Гасанов и др.); культурологическая теория образования (А. Г. Асмолов, Бахтин, А. П. Валицкая, А. С. Запесоцкий, М. С. Каган, И. Б. Котова, В. В. Краевский, Э Г. Кремень, Н. Б. Крылова, В. Н. Руденко); сущность диалога культур как способа проектирования, держания и организации поликультурного образования (М. М. Бахтин, В. С. Библер и др.)
Основная идея всех концепций (концепции культуры мира, педагогики и психологии ненасилия, этнопедагогики, многокультурного образования и других) – воспитание толерантного отношения к культурам, отличным от собственной, и приобщение к мировым гуманистическим ценностям (прав человека, свобод, плюрализма, демократии).
Понятие «поликультурное образование» представлено в научной литературе в виде мультиэтнического образования (Дж. Бэнкс), мультикультурного образования (Я. Пэй, Р. Лисиер), поликультурного образования (В. П. Борисенков, Ю. С. Давыдов, А. Я. Данилюк, Л. Л. Супрунова); поликультуризма в образовании (Г. М. Коджаспирова), поликультурного воспитания (Е. В. Бондаревская, А. Н. Джуринский, А. А. Реан); многокультурного образования (Г. Д. Дмитриев). Нередко ученые отождествляют термины «поликультурное» и «мультикультурное» образование, в то время как «поли» - греческого происхождения и означает «сложное целое»; «мульти» - в переводе с латинского означает «многократно повторяющееся» и, как правило, объединяет однопорядковые элементы; «много» - славянского происхождения со значением «избыток чего-либо». В отличие от мультикультурного поликультурное образование переходит к нелинейному отражению целостного и многомерного мира в виде интегративного иерархически организованного конструкта нового качества.

В мировой педагогике феномен поликультурности стал  предметом особых  исследований с 1960-х годов XX века, а с 80-х годов за рубежом уже активно развивается процесс становления теорий и моделей поликультурного образования.
Одним из теоретических и методологических оснований поликультурного образования послужили идеи гуманистической психологии о признании неповторимости и уникальности психической организации каждой отдельной личности, вере в позитивное творческое начало человека, его социальную обращенность, выступающую в качестве предпосылки и условия совместного сосуществования и выживания человека (А.Маслоу К.Роджерс).

 В качестве одного из первых подходов к данной проблеме следует выделить концепции многоэтнического образования (Боос-Нюнниг, Зандфукс). Основная идея – ориентация на культуру переселенцев,  идеи свободного выбора и трансцендентальности восприятия человека человеком. Цель поликультурного образования – создание, утверждение и развитие гармонии в отношениях между членами различных этнических групп; изучение традиций родной культуры, процесса переработки этих традиций в рамках новой культуры; оказание помощи и поддержки представителям контактирующих культур, воспитание взаимной открытости, интереса и терпимости.

Бикуль​турное образование (Фтенакис и др.). Идея – становление «билингвально-бикультурной» идентичности; постоянное сравнение двух культур. Цель – усвоение сформировавшихся в семье ценностей и норм поведения на эмоциональном и когнитивном уровне; развитие способности выделять и критически осмысливать ценности каждой культуры, а также формировать свою собственную культурную идентичность.

Концепция «диалога культур» (Библер, Розенцвейг, Бубер, Левинас, Матюхина, Шафрикова, Менская, Веденина, Дмитриев, Крюгер-Потратц, Tомас). Идеи открытости, диалога культур, культурного плюрализма. Цель – приобщение к различным культурам, формирование общепланетарного cознания, позволяющего тесно взаимодействовать с представителями различных стран и народов и интегрироваться в мировое и общеевропейское культурно-образовательное пространство (2).

Деятельностная концепция (Тарасов, Сорокин, Поммерин, Хоманн, Зандфукс, Циммер). Идея – признание индивидуальных различий каждой личности, идея «переформулирования» чуждой культуры в терминах своего лингвокультурного опыта. Цель – воспитание в духе мира, разрешение межкультурных конфликтов.

Концепция мультиперспективного образования (Х. Гёпферт, У. Шмидт ). Идея – преодоление монокультурной ориентации, идея переориентации процесса обучения от событийной истории к социальной. Цель – развитие способности к межкультурной коммуникации, формирование представления о происходящих в мире разносторонних культурных обменных процессах и многоуровневой структуре каждой культуры.

Концепция антирасистского воспитания (Муллард, Каррингтон Коул, Троун). Идея – теория структуры общества, идеи равенства и справедливости. Цель – формирование активной позиции по отношению к неравенству, развитие способности критически воспринимать стереотипы, относящиеся к другим людям и их культурам.

Концепция «культурных различий» (Гайтанидес, Бордо, Мемми, Тейлор, Хакль). Идеи различия в культурном облике человека и их влияние на эмоциональную сферу человека. Цель – развитие терпимости по отношению к чужому образу жизни, уважения чужих культур, другого образа мышления, развитие способности дифференциации внутри чужой культуры, интеграции элементов других культур в собственную систему мышления.

Концепция социального обучения (Эссингер, Граф, Шмитт). Идея – психологические предпосылки поликультурного образования, теория социального воспитания. Цель – развитие эмпатии, солидарности, способности решать конфликты.

Анализ основных подходов к определению целей и ведущих концептуальных идей поликультурного образования показывает, что все эти подходы содержательно дополняют друг друга, а цели, сформулированные в рамках отдельных концепций, могут рассматриваться как направление деятельности школы на различных этапах реализации поликультурного образования учащихся.

Все концепции можно условно объединить под названием «мультикультурализм»,  которое применяется прежде всего к традиционной социально-педагогической проблеме решения расовых и этнических конфликтов. Можно говорить о разных уровнях функционирования понятия «мультикультурализм»: как обозначение самого факта культурного разнообразия, полиэтничности определенного общества; мультикультурализм как идеология или методика, которая ставится в основу социальной (в том числе – образовательной) политики; мультикультурализм как государственная политика.

Основная идея всех концепций (концепции культуры мира, педагогики и психологии ненасилия, этнопедагогики, многокультурного образования и других) – воспитание толерантного отношения к культурам, отличным от собственной, и приобщение к мировым гуманистическим ценностям (прав человека, свобод, плюрализма, демократии). 

Современное трактовка понятия «поликультурное образование» не может не вызывать споров и сомнений. « Международная энциклопедия образования»  («TneInternational Encyclopedia of Edugation», 1994), выражая мнение ряда исследователей, ограничивает его рамками национальной, расовой, этнической культуры и видит его цель в воспитании толерантного отношения к другим культурам, в выработке знания и понимания различий и сходств между ними. Социальная группа, группа, говорящая на диалекте, сексуальное меньшинство рассматриваются как нормальные вариации в рамках единой культуры, т.е. как субкультуры, не имеющие отношение к поликультурному образованию. В таком случае «поликультурное образование» синонимично «полиэтническому».
Ж.Гай, в свою очередь подчеркивает, что расширение границ понятия искажает цель данного типа образования, отвлекает от вопросов дискриминации и равенства, предрассудков в отношении этнических меньшинств в целом и чернокожих американцев в частности. Исследователи Д.Голлник и Ф.Чинн считают, что поликультурное образование должно быть концептуализировано таким образом, чтобы учитывать этнические, социальные, возрастные, половые, языковые, расовые отличия, а также особенности людей с физическими и умственными отклонениями. Другими словами, вопрос о границах поликультурного образования в американской педагогике остается открытым.

Сторонники поликультурного образования едины в том, что этнические и культурные различия необходимо поддерживать. Но как «быть» другим», поддерживая право меньшинства,  и сохранить единое государство, способствуя этому с помощью системы образования? До какой степени следует поощрять разнообразие и с какой целью?

Сторонники радикального поликультурализма подчеркивают большое значение этнических, культурных особенностей в жизни личности, считают, что социализация индивида – именно в рамках этнической культуры. В отличие от радикально настроенных исследователей, сторонники умеренного поликультурализма не отрицают существование единой национальной культуры. Их цель – создать «мозаику» расовых и этнических групп в составе единого целого. Культуры, отличные от исторически доминирующей англосаксонской культуры, должны быть сохранены и по достоинству оценены, в то время как их взаимодействие и приверженность демократическому обществу обеспечат социально-политическую гармонию.

Важнейшая тенденция последних десятилетий — внедрение поликультурного образования. Миграция населения, приток иностранных рабочих в Западную Европу вызвали увеличение разнородности населения, пополнение школ детьми выходцев из-за рубежа. С каждым годом в ФРГ, Великобритании, Фран​ции и других европейских странах растет число эмигрантов из Азии, Африки, Латинской Америки, не владеющих языком го​сударства, в котором они собираются жить и работать.

Развитие поликультурного образования в Европе характери​зуется двумя стадиями. На первой стадии (1970-80-е гг.) дети этнических меньшинств объединялись в школах в группы по этническому признаку и изучали курсы по родному языку. Та​ким образом, шла их постепенная адаптация в школе, где пре​подавание велось на государственном языке. В конце 1980-х гг. на второй стадии развития поликультурного образования в об​щественные дисциплины стали включаться материалы о нацио​нальных меньшинствах, их истории, традициях и обычаях.

Сегодня в ряде многонациональных европейских государств концепция поликультурного образования лежит в основе госу​дарственной политики.

Поликультурное образование – сложное, многоаспектное понятие, объединяющее  различные подходы к решению проблем, связанных с культурной неоднородностью американского общества. Вместе с тем оно стало неотъемлемой составляющей общего образования США. В практике общеобразовательной школы США признание и распространение получили два основных направления поликультурного образования: 1. Освоение учащимися собственной этнической культуры. 2. Подготовка учащихся к жизни в поликультурной среде.

Поликультурное образование, в силу своей многоплановости, междисциплинарности, не может осуществляться в рамках одной учебной дисциплины. Оно интегрируется практически во все предметные области и курсы на всех ступенях школьного обучения. Американские специалисты в области поликультурного образования достаточно объективно оценивают как достигнутые результаты, так и недостатки, осознают стоящие перед ними проблемы и готовы их решать. 

На основе выше приведенного анализа сформировалось наше собственное видение сущности поликультурного образования учащихся. Поликультурное образование мы рассматриваем как вид целенаправленной социализации обучающихся, обеспечивающий на когнитивном уровне освоение образцов и ценностей мировой культуры, культурно-исторического и социального опыта различных стран и народов;

на ценностно-мотивационном уровне формирование социально-установочных и ценностно-ориентационных предрасположенностей обучающихся к межкультурной коммуникации и обмену, а также развитие толерантности по отношению к другим странам, народам, культурам и социальным группам;

на деятельностно-поведенческом уровне активное социальное взаимодействие с представителями различных культур при сохранении собственной культурной идентичности.

Поликультурное образование рассматривается нами как сложноорганизованная система, в которой не просто суммарно представлено многообразие культур, а выдвигаются разнообразные культурные проявления на уровне нации, этноса, конфессий, рас, половых, социальных и других различий, при этом они взаимодействуют, дополняя и обогащая друг друга на принципах гуманизма.
С учетом сказанного поликультурное образование имеет смысл рассматривать как процесс формирования и развития у учащейся молодежи представлений о многообразии культур в мире и своей стране, воспитания у них позитивного, толерантного отношения к культурным различиям, развития умений и навыков гуманного, продуктивного взаимодействия с носителями других культур. Основаниями, определяющими сущность поликультурного образования, выступают: воспитание миролюбия; интеграционные процессы в образовании; культурная конвергенция; глобализм; педагогическая культура народа; религиозно-этническая культура.
Цель поликультурного образования – восхождение от личностно-этнического к общечеловеческому, формирование планетарного мышления через осознание себя частью этноса, государства, человечества. Процесс поликультурного образования включает этнический, гражданский и глобальный уровни.
Поликультурное образование и воспитание преследует три группы задач, которые можно обозначить понятиями «плюрализм», «равенство», «объединение»: уважение и сохранение культурного многообразия; поддержка равных прав на образование и воспитание; формирование и развитие в духе общенациональных, политических, экономических, духовных ценностей.
Поликультурное образование фокусируется на следующих педагогических принципах: формирование человеческого достоинства и высоких нравственных качеств; содействие мирному сосуществованию социальных групп различных рас, религий, этносов; воспитание толерантности, готовности к взаимному сотрудничеству.
,

Содержание поликультурного образования должно строиться вокруг следующих ориентиров: социокультурной идентификации личности; освоения системы понятий и представлений о поликультурной среде; формирование положительного отношения к культурному окружению; развитие навыков социального общения.
Учитывая сложность и многоаспектность поликультурного образования, мы сочли целесообразным остановиться на трех основных, на наш взгляд, направлениях, которые определяют стратегические ориентиры развития общеобразовательной школы в поликультурном образовательном пространстве.

Первое направление – воспитание  национального самосознания личности средствами поликультурного образования.
Вступление Украины на путь демократических преобразований привело к стремительному пробуждению национального самосознания населяющих ее народов. На первый план выдвинулись социальные потребности личности, стремление обратиться к духовным истокам своего народа, заново открыть для себя богатства его традиций, языка, культуры. В современном мире усиливается взаимозависимость народов и государств, В одном случае прослеживается тенденция к национальной гармонии и мировой унификации, в другом – идёт поиск корней и всего того характерного, что народы могут обрести только путем усиления культурной самобытности. Отдельные народы приобретают новое национальное сознание, другие же вынуждены отказаться от своей собственной культуры, языка, религии и традиций и приспособиться к новым нормам и обычаям. В то же время известно, что у каждого народа свой собственный идеал человека, и национальное воспитание должно воспроизводить этот идеал в отдельных личностях, ибо, по словам К. Д. Ушинского, он «всегда выражает собой степень самосознания народа, его взгляд на пороки и добродетели, выражает народную совесть».
В условиях усиливающихся процессов глобализации и интеграции знание особенностей и самобытности культуры собственного народа способно помочь личности глубже понять национальный характер, нравственно-духовные принципы и идеалы другого и проникнуться уважением к их носителям, сформировать национальное самосознание.
Второе, наиболее важное направление развития национальной школы в поликультурном образовательном пространстве – это воспитание культуры межнационального общения.
Проблема национального общения является одной из древнейших проблем земной цивилизации. Современные социокультурные реалии, изменение социально-политической структуры общества, обострение межнациональных отношений, миграция населения выдвигают новые требования к воспитанию в области межнационального общения. На смену методам силового давления все чаще приходит политика, базирующаяся на принципах консенсуса, толерантности и ненасилия. Межкультурный диалог - это особая форма межличностного общения, в которой осуществляется конструктивное взаимодействие разных культур.
Третье направление - воспитание интеркультурной коммуникабельности личности. Интеркультурная коммуникация – это акт общения культур, основанный на социальном и историко-социальном факторах в реальной картине мира.
Интеркультурная коммуникация характеризуется взаимодействием культур, проявляющихся в национальном самосознании, степени демократизма общества, этнокультурной компетентности личности и стремлении человека к межкультурному согласию. В то же время анализ практики воспитания подтверждает, что учащиеся испытывают затруднение в выстраивании межкультурной коммуникации. Новые информационные технологии, современные СМИ, спутниковое телевидение, дистанционное обучение и мультимедийные технологии открывают новые перспективы интеркультурной коммуникации. Проявление и взаимодействие личности в многокультурном социуме должны представлять собой открытую культурную систему и межкультурную среду общения на основе принципов диалога и взаимодействия различных культур; многообразия культурных ценностей, национальных и религиозных традиций; знакомства детей с культурами Востока и Запада, их принципами и особенностями; выработки умения жить в общностях, где влияния культур накладываются друг на друга.
В основу современных концепций поликультурного образования положена следующая система ценностей:
· общечеловеческие абсолютные ценности: планета Земля, человек, его жизнь, детство, межчеловеческие отношения, вера, надежда, любовь, доброта, мир, честность, справедливость, щедрость, милосердие, свобода, мировая культура, великодушие, благородство, мудрость, терпение, красота, нетерпимость ко злу, экология, творчество, образование, гуманность, нравственность, общечеловеческая цивилизация.
· личные ценности определяют физическое состояние человека, его здоровье, творчество, интеллект, одаренность, самосознание, темперамент, сферу чувств, гражданскую позицию, поведение, поступки, рефлексию, волю, мужество, добропорядочность, внутреннюю свободу, разум, ориентацию на приоритет духовных ценностей, культуру, логику, память, мировосприятие;
-
отечественные ценности объединяют следующие понятия: государственная независимость, историческая память, уважение к государственной и национальной символике, подвижничество, гуманность, полинационализм, традиции, природа регионов, социальная, политическая и   нравственная культура общества, уважение к Конституции, общественно-патриотическая активность;
· гражданские ценности обосновывают равенство граждан перед законом, право человека на жизнь, свободу, собственную индивидуальность; самоотверженность; культуру социальных и политических отношений, отстаивание межэтнической справедливости, уважение к национальным и культурным ценностям других народов, к демократическим выборам;   политическое и гражданское сознание, умение жить в условиях демократии и гласности, общественную активность, политическую грамотность, способность переживать высшие гражданские чувства;
· семейные ценности актуализируют уважение к предкам,   истории и культуре рода, традициям и обычаям семьи, гармонию семейных отношений, здоровый образ жизни, духовность, социальную защищенность детства, материнства, ответственность, культуру труда, добро и нравственность в семье, заботу о детях, родителях и старших в семье, развитие традиций и нравов в семье, уважение к правам ребенка и взрослого, гостеприимство, открытость семьи, взаимную поддержку и помощь, культуру семейных отношений, преемственность поколений.
Внедрение основ поликультурности в образовательной сфере осуществляется по двум основным направлениям: реформирование (или создание) образования для меньшинств (как тех этнических групп, которые издавна и компактно проживают на территории государства, так и иммигрантских сообществ) с целью обеспечения для них и их культур равных возможностей, что является основной целью поликультурного подхода; воспитание взаимного культурного понимания и толерантности между представителями разных этнических (языковых, религиозных, культурных) групп в обществе, что достигается реформированием учебных программ, учебников и методов обучения во всей системе образования (а не только для меньшинств).
Формами реализации поликулътурности в поликультурном образовательном пространстве выступают пресс-центры, встречи-диалоги, вечера-дискуссии; патриотические клубы, благотворительное движение, межкультурные тренинги, культурные ассимиляторы и др.
К основным методам решения задач поликультурного образования можно отнести: мониторинг и диагностика, педагогическое моделирование, стимулирование интереса и приобщение к деятельности, содействие и творчество.
Условиями, обеспечивающими эффективное функционирование системы поликультурного образования, являются: соблюдение международных и государственных правовых норм по отношению к детям; внедрение технологий образовательной, социальной и культурной адаптации; повышение уровня профессионально-личностного развития учителя, его педагогической и методологической культуры; использование личностно ориентированного и этнопедагогического подходов в обучении и воспитании учащихся; широкое привлечение общественности и координации деятельности образовательно-воспитательных учреждений.
В мире не существует идеальных систем образования: каждая основывается на культурно-исторических традициях народов и государств и зависит от социокультурных, экономических и политических реалий. В системе образования есть огромный научный, культурный и духовный потенциал и возможности, способные обеспечить их дальнейшее поступательное развитие на основе поликультурности.

С поликультурым образованием связаны перспективы превращения полиэтнического социума в надэтническую целостность. Это не означает, что поликультурное образование предполагает стирание национальных различий между народами. Напротив, оно позволяет взаимообогащать культуры в учебно-воспитательном процессе, выступает нормой, обеспечивающей сохранение национальной, религиозной, личностной идентичности в условиях глобализма и интеграции. Поликультурное образовательное пространство призвано выступить объединяющим, консолидирующим фактором в динамичном продвижении народов и государств, оно – поле  широкого национального согласия и конструктивного компромисса самых различных этнокультурных и политических сил на пути воспитания личности новой формации—Человека культуры, гражданина Мира.
Кроме того, для того чтобы воспитание было эффективным, оно должно быть национальным, народным. Организация всего дела воспитания подрастающего поколения должно строиться сообразно с его культурно-историческим прошлым, в соответствии с интересами народа в настоящем, в связи с его исторической будущностью.
Реализовать вышеперечисленные идеи возможно при соблюдении педагогами следующих условий: ребенок рождается и воспитывается в определенной культурной, национальной среде, которая имеет множество позитивных черт; опора на положительный социально-культурный опыт этноса – важнейшее условие образовательной стратегии; принятие ребенка таким, какой он есть; создание нравственной атмосферы («социального комфорта»), предполагающей обеспечение защиты детей от насилия, издевательств и бойкотирования в детском коллективе; обучение в деятельности – когда знания, опыт, мудрость, навыки и мастерство передаются по примеру или посредством устной речи в процессе конкретной деятельности, тогда представляется возможным наблюдать народную педагогику в действии; индивидуализация обучения учащихся с учетом этнопсихологических особенностей детей, традиций народной педагогики, региональных и этнических особенностей культурной и социальной среды, групп.
При этом необходимо найти педагогическую сущность тех или иных обрядов и обычаев, их воспитательные возможности, обязательно соотнося с требованиями времени. В плане важнейших направлений исследований по проблеме поликультурного образования можно назвать следующие: теоретико-методолгические основы поликультурного образования; антропологические проблемы и перспективы поликультурного образования; поликультурное образовательное пространство как среда становления личности; организационно-управленческие условия координации систем педагогического образования; школа как среда сохранения национальной культуры и народа как уникального этноса; поликультурные образовательные практики: методический и технологический аспекты и др.

Вопросы-задания:
1. Что вы вкладываете в понимание поликультурного воспитания и воспитания на про​тяжении жизни?

2. Охарактеризуйте концепции поликультурного воспитания.

3. Какие ценности положены в основу современных концепций поликультурного образования?

4. В чем отличие полиэтнического и поликультурного воспитания?
5. В чем специфика воспитательных систем, наиболее известных в мировой практике?

6. Какие идеалы человека просматриваются в воспитательных системах зарубежных стран как эталон воспитания?

7. Проведите кросс-культурный анализ воспитания в зарубежных странах.

8. Назовите основные стадии развитие поликультурного образования в Европе.

9. Проанализируйте состояние мультикультурного образования в США сегодня.
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Глава II. Модели и технологии воспитания школьников в зарубежный странах
2.1. Воспитание в современной Великобритании.

Многие из нас, услышав «англичанин», представляют себе человека аристократичного, утонченного, сдержанного,  несколько надменного, строго поддерживающего  традиции – все эти национальные особенности характера формировались в Англии с XVI века.  Маленькая Англия в период правления королевы Елизаветы I начала расширять свои границы, победила самую сильную страну того времени, Испанию, в морской битве (гибель «Непобедимой Армады»), затем – успех  индустриального развития в период жесточайшей эксплуатации колоний и собственных рабочих и крестьян в XVII-XIX веках – и Великобритания на первом месте в мире, что, несомненно,  повлияло на особенности национального характера.
 Англия – островное государство, поэтому всегда по-своему воспринимает ситуацию в мире и Европе. Англичане понимают, что не только сила, но и дипломатическая изворотливость, умение использовать противоречия между другими странами, обеспечивают стране устойчивое лидерское положение в мире. Все эти и многие другие социально-экономические и социально-политические факторы повлияли на формирование национальных особенностей характера и систему воспитания в Англии.

Главная задача английского воспитания – развить у ребенка сильный характер, силу воли, упорство, умение справляться с любыми трудностями, и при этом не забывать о хороших манерах, чувстве долга и сострадания.

В английском языке и в английской системе образования не существует как такового понятия «воспитание» или «социальное воспитание», хотя широко известен термин «гайденс». В широком смысле «гайденс» - помощь в любой затруднительной ситуации, когда личность стоит перед необходимостью выбора, принятия решения или адаптации к новым условиям. В узком смысле – процесс оказания помощи личности в самопознании ею окружающего мира с целью применения знаний для успешной учебы, выбора профессии и развития своих способностей. Осуществляя воспитывающее воздействие на американских школьников для привития им определенных личностных качеств, «гайденс» активно участвует в их социализации, фиксирует академические успехи, контролирует идеологическое и нравственное развитие, содействует разрешению возникающих в их жизни конфликтов.

В Англии суть социального воспитания наиболее точно выражается в понятиях: «pastoral care» – пасторская забота; «tutoring» – опекунство. Совершенствование 
содержания
деятельности
специалистов системы «counselling and guidance” привело в Англии к тому, что в настоящий момент, употребляя “guidance”, имеют в виду деятельность, направленную на социальное и индивидуальное развитие личности, что предполагает обучение социальным навыкам, советование, профессиональное ориентирование, информирование о возможном изучении предметов, помощь в их выборе, поддержку, опекунство [41, 323-326].
Воспитание в семье

Матерями в Англии становятся, по статистике, женщины 30 лет или даже к 40. Сначала семья должна встать на ноги, купить дом. В современной английской семье, как правило, бывает не меньше троих детей. Пользоваться помощью пожилых родителей здесь не принято. Для детей Великобритании существует множество кружков и секций – музыка, плавание, гимнастика, иностранные языки.

В Англии очень популярны игровые кружки, они организуются матерями в частных домах. Несколько мам объединяются и по очереди сидят с детьми. Бывает, что такие группы создаются при организациях или предприятиях.

В зависимости от материальных возможностей и собственных целей, мама может воспользоваться услугами няни, бебиситтер (babysitter) или молодых людей, приезжающих в страну на работу по программе Au-pair. В обязанности английской няни входит не только уход за малолетним чадом. Она сама должна разработать программу развития для малыша и заниматься по ней с ребенком. Babysitter, в отличие от няни, не живет в семье, где работает. Ее задача заключается в том, чтобы присмотреть за ребенком в течение определенного времени, вовремя покормить его и уложить спать. Занятия с малышом в обязанности вabysitter не входят, хотя некоторые из  них по собственной инициативе могут почитать ребенку, поиграть с ним или порисовать, дожидаясь возвращения родителей. Молодые люди и девушки, приезжающие в страну по программе Au-pair, как правило, не имеют педагогического образования. Цель их приезда – посмотреть Англию, потренироваться в английском языке и немного подработать. Они должны выполнять все, что просят сделать родители малыша.

Английские мамы отличаются своей терпимостью и спокойствием.  Они с улыбкой на лице и без раздражения готовы по сто раз объяснять ребенку одно и то же. Также отметим, что родители с самых первых дней жизни берут малышей с собой в гости, кафе и магазины. Поэтому дети с ранних лет приспосабливаются к окружающему их обществу. Особо стоит сказать, что и сама страна приспособлена для самых маленьких детей: в каждом магазине есть комната для кормления, в каждом кафе и ресторане имеются детские стульчики и детское меню. По статистике, Великобритания — самая безопасная для детей европейская страна. И еще одна особенность английского воспитания: в Великобритании не принято, чтобы взрослый делал замечания чужому ребенку. Если ребенок плохо себя ведет, следует поговорить об этом с родителями малыша, а не одергивать чужого ребенка.

Однако, на ребенка, который плачет, мать, скорее всего, даже не посмотрит. Если тебе больно, держи это в себе. Даже коляску малыша принято ставить так, чтобы мать не слышала плача. Таким образом, англичане приучают своих детей, по их мнению, к ответственности за себя, к сдержанности.

Воспитание в школе.

Существует два сектора образования: государственный (бесплатное образование) и частный (платные учебные заведения). В Великобритании существуют две системы образования, которые легко уживаются вместе: одна в Англии и Северной Ирландии, вторая — в Шотландии.

В Великобритании существует огромное разнообразие школ. Распространенный тип школы в Великобритании — это школы-пансионы (Boarding School), в которых ученики как обучаются, так и живут при школе. Школьное образование в Англии включает в себя два модуля: начальное – для детей в возрасте от 4 до 11 лет (до 7 лет – в школе для малышей (Nursery School), а с 7 до 11 лет – в младшей школе) и среднее – для  детей от 11 до 16 лет. Если родители хотят обучать своего ребенка дома, им необходимо получить разрешение местного совета по образованию, который должен убедиться, что условия обучения будут соответствовать принятым нормам, включая обязательное религиозное воспитание. Кроме того, в Великобритании существует система бесплатного образования, которое может получить любой ребенок, независимо от национальности, расовой принадлежности и социального статуса его родителей. А наряду с бесплатными муниципальными школами существуют и частные, платные учебные заведения. В Великобритании ребенок может учиться бесплатно, независимо от расовой и национальности принадлежности, социального статуса и финансовых возможностей его родителей.  Наряду с бесплатными учебными заведениями, существуют и частные, платные заведения.

В учебных заведениях уделяется большое внимание благотворительности. С малых лет детей учат сочувствовать и сопереживать, помогать тем, кто нуждается в этом. Для сбора средств на благотворительные цели в каждом учебном заведении организуются различные мероприятия, к примеру, такие как «день без школьной формы», когда ребенок может прийти в школу, в чем захочет, и принести с собой небольшой взнос — 1 фунт стерлингов. Собранные деньги школа отдает нуждающимся, на детский хоспис или в фонд бездомных. Занятия в младшей школе проходят в очень мягкой, игровой форме, без всяких попыток «подогнать» всех под один общий уровень. Каждый ребенок развивается индивидуально, в соответствии с уровнем своих возможностей.

В современном законодательстве Великобритании предписаны все тонкости, связанные с телесными наказаниями детей. В семьях официально разрешается слегка шлепнуть непослушного ребенка, но наказания ремнем или чем-то подобным запрещены. Ни в коем случае нельзя превышать допустимого. Если на коже ребенка появились просто покраснения или кровоподтеки, родителей могут привлечь к уголовной ответственности.

Формирование творческого, уверенного в себе, самостоятельного человека – одна из основных задач британской школы. Дети проходят специальный общий цикл обучения по различным предметам, который заканчивается сдачей экзамена Common Entrance Examination. Успешная сдача такого экзамена — обязательное условие поступления в старшую школу. С 14 до 16 лет школьники целенаправленно готовятся к экзаменам (обычно – по 7-9 предметам) на сертификат о среднем образовании – General Certificate of Secondary Education.

В 16 лет, после завершения обязательного цикла образования, студенты могут либо уйти из школы и начать работать, либо продолжить образование для того, чтобы поступить в университет. Желающим поступить в университет предлагается двухгодичный курс A-levels. После первого года обучения сдаются экзамены AS, а после второго — A2-levels. Первый год обучения предполагает обязательное изучение 4-5 предметов, второй 3-4. Обязательных предметов, необходимых к сдаче, нет, все предметы студент подбирает себе индивидуально из 15-20 предложенных школой, тем самым определяя свою специализацию, которой будут посвящены последующие 3-5 лет обучения в университете. Часто иностранные студенты, приезжая на учёбу в Великобританию, начинают своё образование с A-levels.

Многовековые традиции воспитания джентльменов и леди побуждают англичан учить детей вести беседы и не болтать лишнего, обучать их хорошим манерам и держать «марку». Воспитанный и интеллигентный ребенок – гордость в английской среде. Уважение, следование многовековым традициям, подчинение режиму в современной английской школе вовсе не означает, что она лишена современности, в ней отлично соблюдают баланс. И если изначально такой принцип воспитания в Англии как «отсутствие свободного времени – отсутствие времени на совершение  глупостей» кажется странным, но он стимулирует развитие таких качеств как организованность, самостоятельность, умение поставить и решить жизненные задачи. В британской школе поддерживают свободу и демократию каждого ученика. В школах есть собственный парламент и проводятся выборы, где ораторскому искусству обучают через проведение дебатов, а каждой «группе» учеников присваивается своя геральдика, история, форма и идеология. Между ними на протяжении года проводят спортивные, образовательные и театрализованные мероприятия.

В Великобритании сложилась своя система профессиональных педагогов, обеспечивающих помощь ребенку, подростку, юноше (студенту) в процессе его обучения и саморазвития.

Впервые тьютор как участник педагогического процесса впервые появился в XII веке в Великобритании в классических английских университетах – Оксфорде, затем в Кембридже. Поэтому  английская  модель «тьюторства»  может  рассматриваться  как  классическая.  В  исторические времена зарождения тьюторства Университет представлял собой, в первую очередь, братство людей, исповедующих единые ценности, говорящих на одном языке и признающих одни и те же научные авторитеты.

Каждый профессор читал собственный курс и трактовал чаще всего собственную книгу. Студент имел право выбора дисциплин для изучения, выбора «пути», которым достигнет необходимого уровня знаний для сдачи экзамена. В задачи тьютора входил поиск наиболее эффективного для каждого студента способа постижения знаний. Традиционно тьютор не был квалифицированным специалистом и в своей деятельности опирался на собственный опыт самообразования. Тьютор осуществлял функцию посредничества между свободным профессором и свободным школяром. Ценность свободы была тесно связана с ценностью личности, и задача тьютора состояла в том, чтобы соединять на практике личностное содержание и академические идеалы. Процесс самообразования стал основой получения университетских знаний, и тьюторство выполняло функции сопровождения этого процесса самообразования. К концу XVI века тьютор стал центральной фигурой в английском университетском образовании, прежде всего отвечая за самообразование своих подопечных. В XVII веке сфера деятельности тьютора расширяется, все большее значение начинают приобретать образовательные и воспитательные функции. Тьютор определяет и советует студенту, какие лекции и практические занятия лучше всего посещать, как составить план своей учебной работы; следит за тем, чтобы его ученики хорошо занимались и были готовы к университетским экзаменам. В XVII в. тьюторская система официально признается частью английской университетской системы, постепенно вытесняющей профессорскую. С 1700 по 1850 год в английских университетах практически не было публичных курсов и кафедр. К экзаменам студента готовил тьютор. Лишь в конце XIX в. в университетах появились и свободные кафедры (частные лекции), и коллегиальные лекции, но за студентом тем не менее всегда оставалось право выбора курсов и соответствующих профессоров (Иностранные университеты. - Вып. 1. Университеты Англии. - М., 1899). [Иванов А.В. Теория и практика воспитания в России и за рубежом [Текст]: учебное пособие / Иванов А.В. - Москва : Перспектива, 2015.- 328].

В течение XVIII-XX вв. и до настоящего времени в старейших университетах Англии тьюторская система продолжает активно действовать, она до сих пор занимает центральное место в обучении; лекционная система служит лишь дополнением к ней.

Таким образом, классическая модель тьюторства подразумевает учреждение персональной опеки специалиста по выбранной специальности над учащимся.

Основной целью классической модели тьюторства стало развитие мета-когнитивных способностей учащихся как субъектов образования на основе принципа индивидуализации. Основными принципами тьюторской деятельности являлись: свобода, сознательность, активность, самостоятельность, индивидуализация. Деятельность тьютора основывается на антропологическом подходе, суть которого состоит в необходимости учета человеческой природы и ее изучения. Классическими функциями его деятельности являются воспитание и помощь в учении, в т.ч. подготовка к экзаменам. Деятельность тьютора осуществляется в форме индивидуальной консультации посредством таких методов, как сократический диалог, интервьюирование, «обратная связь». Поскольку исторически тьютор проживал совместно с тьюторантом, их взаимодействие осуществлялось в непосредственном общении, что впоследствии породило взаимодействие по типу «тьютор-ассистент-ученик». Методы расспрашивания и обратной связи определили алгоритм работы тьютора: от организации самостоятельной работы студента, предусматривающей письменное выполнение им заданий репродуктивного типа, к организации самостоятельной работы, требующей от него умения вступать в диалог и отстаивать свое мнение (эссе). Одно из необходимых условий реализации модели тьюторства − отсутствие административного контроля, поскольку результат деятельности тьютора – развитые метакогнитивные способности учащихся – отсрочен во времени, они проявляются на экзаменах и в жизненных ситуациях [2, 156].
Модель тьюторства используется в университетском образовании, домашнем и семейном образовании, в частных школах в разных качествах: университетского тьютора, учительницы, няни, в прошлых веках – наставника пажей, писца, гувернера, путешествующего тьютора и т.д.

Основные методы деятельности тьютора – мотивирование  к обучению, стимулирование, похвала, совет, поощрение, расспрашивание, беседа, сократический диалог, обратная связь, наблюдение, пример старшего, постановка проблемы, запоминание, игровой метод, метод двойного  перевода при обучении иностранным языкам.

Таким образом, в Англии предпочитают воспитывать свободную личность, строго опирающуюся на национальные традиции, при этом поддерживается идея превосходства английской модели воспитания, основанной на разнообразии подходов в соответствии с укладом жизни семьи.
2.2. Современное воспитание в Бразилии

Бразилия представляет собой настоящую смесь рас и народностей мира. Люди приехали в страну по разным причинам: как рабы или как дешевая рабочая сила после отмены рабства, как иммигранты после Первой и Второй мировых войн, а некоторые после революции в России. Бразильская нация включает португальцев, африканцев, итальянцев, японцев, украинцев, русских и, безусловно, своих коренных жителей — индейцев. К сожалению, численность индейцев значительно уменьшилась по сравнению с тем временем, когда португальцы «открыли» Бразилию.

Путь, по которому прошло воспитание маленьких детей в Бразилии, не очень сильно отличается от пути других стран. Озабоченные детской беспризорностью, бедностью и огромным количеством смертей внебрачных детей, брошенных матерями, правительство и представители церкви начали работу по организации воспитательных учреждений, чтобы убрать с глаз долой неудобную картину. Это были в большинстве случаев заведения, где находилось огромное число детей различного возраста — от новорожденных до подростков. Дети находились там круглосуточно, не видя родителей, не встречаясь с детьми, живущими за пределами заведения, живя и обучаясь в одном месте. Заботы о воспитании детей носили санитарно-гигиенический характер, так как детская смертность в начале XIX в. достигла очень  больших размеров, что было связано не только с детскими инфекционными заболеваниями, но и с искусственным кормлением, которое начинали вводить в более богатых семьях. Не так легко находили кормящую няню, тем более что это было делом рабынь, а рабство отменили в  стране только в 1888 г. Для бедных детей и тех, у которых не было нянь, воспитание носило компенсаторный характер.

Сегодня в Бразилии усиленно стараются преодолеть предрассудки, сформировавшиеся в течение столетий, и это благотворно сказывается на всех областях жизни общества. Бразилия относится к тем странам, где велика разница между социальными слоями населения. Так в беседе с бразильским профессором выяснилось, что идеал воспитания в бедных семьях – подготовить  дочь к 15 годам к выгодному замужеству. Матери очень боятся, что их дочери начнут жить половой жизнью до 13 лет и принесут в «подоле ребенка». В воспитании сыновей они видят главное в том, чтобы он не стал наркоманом. Идеалом будет, если он станет «наркобароном», т.к. в их представлении это единственный способ выбраться из бедности. Учителя, социальные педагоги, как и современные педагоги по всему миру, цель воспитания видят в гуманизации воспитания, в развитии его демократических принципов, в саморазвитии и успешной социализации ребенка,    в   формировании    социально   активных,   нравственных  качеств личности. Однако в общении с такими родителями они вынуждены подстраиваться, предлагая им различные средства, чтобы ребенок ходил в школу, не употреблял наркотики, чтобы девочка не забеременела в раннем возрасте (контрацепция, этические беседы). Педагоги организуют различные акции, проводят праздники и мероприятия. Из-за антинаркотической деятельности профессия социального педагога в Бразилии является опасной, т.к. имеется достаточно случаев их избиений и убийств со стороны наркомафии.

В этой стране очень сильны семейные традиции. Здесь приветствуются большие дружные семьи, в которых все помогают друг другу. Общепринятыми нормами считается забота старших детей о своих младших братьях и сестрах, а также  помощь родителям со стороны их отпрысков. При этом  количество детей часто зависит от уровня материального достатка семьи.

Естественно, что при таком положении вещей, самыми многочисленными являются семьи богатых жителей Бразилии, они же и являются оплотом традиций. В семье жесткая система власти отца. Так, например, глава семейства может запросто указывать своим детям, как им жить и как они должны строить свои семьи. По мере падения доходов, падает и численность детей в семье.

В воспитании детей нужно сразу выделить различия в отношении к мальчикам и к девочкам. До пятилетнего возраста этого деления нет, но после сразу начинается дифференциация по половому признаку. При этом девочек сразу начинают приучать к домашнему хозяйству и уходу за младшими детьми, а впоследствии и за родителями. В пятнадцатилетнем возрасте их уже выдают замуж, при этом юных бразильянок как будущих невест начинают оценивать уже с тринадцати лет.

Юношей воспитывают как будущих глав семей, по мере возможности им дается наилучшее, из возможного, образование. А дальше они подыскивают себе работу, как правило, согласно своему социальному статусу. Можно также отметить, что их с 15 лет уже начинают готовить к семейной жизни.

Система образования Бразилии.
Официальный образовательный цикл в Бразилии:

восемь лет основного (начального) образования;

три года среднего образования;

четыре-шесть лет высшего образования;

-дополнительное образование. 
В
законодательстве
 Бразилии
теме
образования
посвящена часть Конституции Бразилии [Иванов А.В. Теория и практика воспитания в России и за рубежом [Текст] : учебное пособие / Иванов А.В. - Москва : Перспектива, 2015. - статьи 205 – 214].

Дошкольное образование (детский сад и пр.) в Бразилии не обязательно. Термин «детское воспитание» включает, все типы дошкольных учреждений, начиная с яслей. Ранее «детское воспитание» в Бразилии относилось к различным ведомствам: органам здравоохранения, когда это считалось делом защиты здоровья детей от высокой детской смертности; органам охраны труда, когда считалось делом охраны женской рабочей силы; органам социального обеспечения, когда это стало делом социальным. До сих пор существуют детские учреждения, которые находятся в ведомстве органов социального развития. Большое число детей до трех лет воспитывается именно в негосударственных яслях, которые называются, как во Франции, «креше».
 Последние два десятилетия XX в. стали знаменательными для детского воспитания в Бразилии. В 1996 г. был принят Закон направлений и основ образования, в котором ясли и детские сады стали называться учреждениями детского воспитания и перешли в  ведомство органов образования. К тому же высшее образование стало обязательным для всех, кто работает в дошкольных учреждениях. Установили срок до 2007 г., к которому все, кто работает с детьми в яслях и детских садах, должны получить специальное образование. К сожалению, законы не исполняются, как хотелось бы. Так органы образования, не считая воспитание маленьких приоритетным делом, не хотят ими заниматься.

В течение трех лет в Бразилии получают начальное образование. Этот уровень образования в Бразилии является бесплатным, а также обязательным для всех граждан страны. Эта норма записана в Конституции, и за ее исполнением следит государственный аппарат на всех его уровнях.

В Бразилии среднее образование (ensino medio) не является обязательным. Но согласно второму пункту 208 статьи Конституции, правительство должно находить пути для расширения бесплатного среднего образования. В Конституции  не указывается,  когда этот путь обобщения среднего образования будет осуществлен. Муниципалитеты и штаты осуществляют финансирование многих средних школ. От инвестиционных вложений властей зависит качество образования в средних школах. Большая часть средних школ не может дать профессиональное среднее образование. Кроме того, в Бразилии есть и технические школы (escolas tecnicas), в которых можно получить наряду с системным образованием профессиональные навыки. Развитие таких школ поддерживает федеральное правительство, и они в стране являются лучшими. Такие организации, как SESI и SENAI, также финансируют технические школы. Эти организации финансируются различными отраслями промышленности, и поэтому обучение в школах происходит в соответствии с программами этих отраслей. Однако в Бразилии у большинства дипломированных специалистов нет технической специальности. Многие бразильцы для получения диплома пытаются поступить в различные университеты. Вступительные экзамены в университеты, в основном, проходят как собеседование (vestibular). Большинство бразильцев после окончания среднего образования пользуются услугами репетиторов, для того чтобы поступить в университет. После прохождения полного курса таких частных уроков не выдается официальный диплом об их окончании. Но тем не менее они представляют важное звено в полной цепи образования в Бразилии. Бразильские семьи, которые относятся к среднему классу, стараются учить своих детей в частных средних школах. Затем бразильские ученики после окончания лучших средних школ и специальных курсов, поступают в бесплатные общественные университеты [14].
  2.4. Особенности воспитания в Австралии
В настоящее время около 90% жителей Австралии состоит из потомков иммигрировавших сюда в XIX и XX веках европейцев, среди которых преобладали британцы, ирландцы и немцы. Около 7% населения Австралии составляют выходцы из Азии. В Австралии более 20 миллионов человек, поэтому не является густонаселенной страной. В целом благоприятный климат Австралии (ее называют «зеленым континентом»), уникальность фауны и флоры, ее природные богатства, отдаленность от основных очагов международных конфликтов и политических интриг, сформировали у жителей этой страны открытый и доброжелательный характер. Они дружелюбны ко всем окружающим, улыбаются от всего сердца. Типичный австралиец очень любит острое словцо, шутки, готов постоянно участвовать в беседе. Австралийцы (часто они называют себя «оззи») отличаются высоким индивидуализмом. Особость личности здесь только поощряется.

Местные жители уверены, что их страна не похожа на другие и лучше всего подходит для жизни. Они достаточно равнодушно относятся к международным делам.

Жители Австралии критически относятся к любым авторитетам, чем объясняется и их постоянное недовольство правительством и его решениями. Людей со слишком высокой самооценкой здесь не любят. В Австралии принято верить людям на слово и не лгать даже при ведении бизнеса. Оззи чрезвычайно мобильны, редко подолгу оседают на одном месте. Высоко ценится самостоятельность во всех её проявлениях. Благодаря высоким социальным выплатам, шанс приобрести независимое финансовое положение имеет любая семья.

Непростые природные условия, в которых живут обитатели материка, заставили австралийцев выработать очень гибкий стиль жизни. Так, при большой жаре никто не обязан приходить на работу в строгом костюме.

Деление австралийского общества на классы не зависит ни от уровня дохода, ни от происхождения. Уважением пользуются люди честные и успешно взаимодействующие с другими людьми.

Одной из самых ярких черт австралийцев является их жизнерадостность и отсутствие особых церемоний в общении. Австралиец всегда рад пошутить над собой. Признаком плохого воспитания считается демонстрация своего превосходства над кем-либо, самомнение осуждается и получает немедленный отпор. В Австралии высокий уровень жизни, практически полностью отсутствует преступность (по рейтингу безопасности РБК Австралия признана 2-й по уровню безопасности страной в мире после Швейцарии), благополучная экологическая обстановка.

Воспитание в семье.

Австралийские семьи прочны, родители очень внимательны и заботливы по отношению к детям, любят семейные праздники. С удовольствием общаются с соседями. В Австралии семья много времени уделяют активному отдыху. Очень популярно выезжать с детьми на природу, пикники или просто прогуливаться в парке. Очень часто можно увидеть с малышами только папу, который обращается с ними очень умело.

В Австралии очень высокий уровень социального обеспечения населения, поэтому после декретного отпуска женщина может позволить себе на работу уже не выходить и посвятить свое время семье и детям.

Система образования.

Система образования Австралии соответствует английской, а потому ее школы и университеты высоко котируются во всем мире. Австралия в последние десятилетия вошла в число лидеров международного образовательного рынка.

Система образования Австралии имеет хорошую репутацию во всем мире, что является результатом тщательного контроля над всеми учебными заведениями
страны, осуществляемого Федеральным 
правительством. Система
Австралийских
Сертификатов
(The
Australian Qualifications Framework) является частью политики контроля правительства за структурой системы образования.

В Австралии существуют как государственные, так и частные учебные заведения, которые предоставляют учебные программы на каждом уровне получения Австралийского образования (обучения). Бóльшая часть – государственные заведения, в них обучается 70% всех школьников. Остальные посещают частные школы, в число которых входят и пансионы для иностранных детей. Отличия между ними заключаются в способе финансирования образовательного процесса и материальной базы, но уровень полученного образования в любом из них не может быть ниже общепринятого государственного уровня.

В школах страны уделяется большое внимание индивидуальным особенностям учеников, их талантам и интересам. Школьная программа построена так, чтобы максимально развить интеллектуальный, общественный, творческий и карьерный потенциал каждого учащегося. В стране действуют программы поддержки детей с выдающимися способностями. Для них предусмотрено обучение в специальных школах, и это единственные школы, в которых существуют вступительные экзамены. Есть в стране также система церковно-приходских школ.

Дошкольное воспитание. Детские сады в Австралии платные, в среднем один день пребывания обходится 20-50$. Также существуют садики «семейного» типа, где дети находятся в небольших группах, их воспитанием занимается одна няня, которая окончила специальные курсы по уходу за детьми. В австралийских детских садах не считают нужным уделять много внимания обучению: счету или письму, так как дети начинают посещать школу с 5 лет. Поэтому основное время отводится занятиям, которые помогают развить оригинальность мышления (лепка, рисование и т.д.) Воспитательница никогда не станет жаловаться родителям, что их малыш плохо разговаривает или не научился пользоваться ложкой. Как правило, наличие кухни в детских садах не предусмотрено, но дети могут в течение дня перекусить фруктами, печеньем, бутербродами. При желании дошкольное образование можно получить и в специальных детских клубах.

Школьное воспитание и образование

Австралийские дети отправляются в школу в 6 лет. Школьники «зелёного континента» начинают учебный год в конце января, и завершается учёба в начале декабря. Год разделен на четверти по 12 недель каждая. Школьное образование осуществляет обучение на протяжении 12 лет и включает в себя:

начальное образование (1 – 6-7 классы) Все предметы в начальной школе преподаются одним преподавателем. Однако часто приглашаются учителя для преподавания специализированных предметов. Начиная с этого уровня обучения в школе, к детям, имеющим какие-либо физические недостатки или академические проблемы, приглашаются специальные (находящиеся в этом же классе) преподаватели, помогающие детям преодолеть их недостатки;

среднее (7-8 – 12 класс), в которое входят младший колледж (7-8 – 10) и высший колледж (11-12 классы). В зависимости от штата система образования иногда имеет некоторые различия. В штатах Новый Южный Уэльс, Виктория, в Австралийской Столичной Территории и на Тасмании обучение в средней школе приходится на 7-10 классы, в Западной и Южной Австралии, Квинсленде и в Северных Территориях - на 8-10 классы. После десятого классы ученики считаются старшеклассниками. Старшеклассники, помимо ключевых обязательных дисциплин, могут изучать дополнительные предметы на свой выбор – уже в 11-12 классе молодой человек выбирает будущую специализацию.

Школы уделяют много внимания занятиям спортом и воспитанию личности. Ребенок может заниматься в школе теннисом, легкой атлетикой, футболом, баскетболом, плаванием, крикетом, волейболом. В отдельных школах можно заниматься виндсерфингом (который фактически заслужил название национального спорта Австралии) и другими видами спорта. Точно так же, как в Великобритании, здесь распространены всевозможные клубы и кружки: шахматные, ораторского искусства, театральные, танцевальные. Во многих школах ребята участвуют в управлении: их совет решает вопросы, связанные с организацией праздников, поездок и официальных мероприятий; лоббирует интересы школьников в совете директоров школы.

В австралийских школах дети себя чувствуют уютно и свободно. Сказывается влияние международной ассоциации «свободных школ». В то же время, детям делают замечание, если они болтают во время уроков или не выполняют инструкции учителей. Если дети продолжают нарушать правила, то педагоги уведомляют родителей о проблеме. Bullying (издевательства, поддразнивания) пресекаются на корню, ученикам настоятельно рекомендуют говорить о проблемах со сверстниками учителям. Дети не смеются друг над другом, если у них есть какие-то недостатки (лишний вес, очки, брекеты, акцент, другой цвет кожи).

За старания детям дают грамоты и медали, в каждой школе система поощрения разная. Успешных и неуспешных детей в учении педагоги не сравнивают. В то же время, даже самые неуспешные ученики получают награды и сертификаты, например, за хорошие качества.

В конце каждого полугодия родители получают report с оценками и детальными комментариями относительно усердности, прилежания и прочие замечания преподавателя. Учителя открыты к диалогу и после уроков рады обсудить с родителями волнующие их моменты, но при условии первичного родительского обращения.

Вступительных экзаменов в вуз как таковых не существует – ими «по совместительству» являются выпускные школьные экзамены (аналогично российскому ЕГЭ).

Около тридцати школ Австралии предлагают обучение в соответствии с International Baccalaureate (IB) – так называется международная программа, признанная одной из наиболее эффективных в мире. Старшеклассники, успешно окончившие школу по системе IB, могут рассчитывать на автоматическое поступление в любой вуз мира, участвующий в этой программе [41, 372-376].
                        2.5. Воспитание и образование в Египте

Определяющая роль ислама для воспитания и просвещения не подвергалась сомнению. Ислам высоко ценит ученых людей и занятия наукой. В Коране сказано: «Бог доставит высокую степень тем из вас, которые веруют и получили познание» (Коран, сура 58, аят 12); «Скажи: знающие и не знающие равны ли одни другим. Пусть об этом размышляют люди рассудительные» (Коран, сура 39, аят 12). Об этом свидетельствуют и хадисы (изречения пророка Мухаммада (с.г.в.): «Ум без образования все равно, что тело без души».

В основе мусульманских моделей воспитания и образования решение проблем видится в формировании личности с исламским мировоззрением, одновременно обладающего современными знаниями, соответствующим требованиям современной жизни, в подготовке квалифицированных кадров, в идее непрерывного образования и т.д. Главное отличие религиозных теорий   просвещения и образования от светских – религиозная мотивация, опора на исламские ценности. В Египте, Марокко, Малайзии, Саудовской Аравии разрабатываются и обсуждаются исламские образовательные концепции. В ряде мусульманских стран предпринимались меры по созданию универсальной модели образования, базирующейся на основе ислама.
Основы системы образования в Египте были заложены еще в 30-х годах XIX в. На базовом уровне преобладали коранические школы, а школы средней ступени вплоть до XX века носили элитарный характер. Реформы осуществлялись в несколько этапов: система среднего образования, сложившаяся к 40-м годам XIX в., явилась той основой, на которой в 1950-е годы осуществлялась дальнейшая реформа. После революции 1952 г. предприняты значительные усилия по перестройке системы образования. Главными направлениями реформ в системе образования стали демократизация — охват школой широких масс населения, арабизация программ обучения, египтизация преподавательского состава, а также научно-техническая ориентация образования.

В настоящее время египетская школа состоит из трех ступеней обучения: начальная (шесть лет), неполная средняя (три года), и средняя (три года). При переходе на следующую ступень обучающиеся сдают экзамены. Унифицированы экзаменационные требования, а также программы обучения и учебники, школы обеспечиваются своими национальными педагогическими кадрами.

В 1980-е годы осуществился переход к всеобщему обязательному образованию, что потребовало серьезной перестройки действующей структуры обучения: создавались «базисные» девятилетние школы, обеспечивающие обязательный курс неполного общего образования с производственной ориентацией. В Египте параллельно с системой религиозных школ существует система современных средних общеобразовательных школ, а также частный сектор. Религиозные дисциплины входят в программы всех типов учебных заведений. Современные тенденции — растущий вес естественных дисциплин, увеличение процента девочек среди учащихся также охватывает все типы школ. В религиозных школах после начальных классов девочки и мальчики обучаются отдельно. Выпускники религиозных школ, как правило, поступают в университет Аль-Азхар, который имеет свои филиалы (школы и факультеты) в каждом городе страны.

В 1970 — 80 гг. была начата активная политика государства по развитию высшего образования. «Если в 1966 г. в Египте было четыре государственных университета (Каирский, Александрийский, Асьютский и Айн-Шамс), то в 1976 г. к ним прибавились университеты в Танте, Эз- Заказике, Мансуре и крупный технологический университет в Хелуане. Центром, координирующим научно-исследовательскую работу в стране, является основанная в 1971 году Академия наук. Она объединяет ряд научно- исследовательских центров и институтов. В стране действуют также Национальный центр педагогических исследований, Академия арабского языка и другие научные учреждения. Египет располагает крупнейшей среди стран Ближнего Востока сетью библиотек. Она включает в себя Национальную библиотеку («Дар аль-Кутуб») с ее филиалами, библиотеки высших учебных заведений, ряда крупных музеев страны и т.д. Крупнейшими библиотеками являются книгохранилища Каирского и Александрийского университетов, а также старейшего университета в мусульманском мире — Аль-Азхара. В настоящее время отмечается некоторый рост влияния религиозного фактора на восточное общество. Это ответная реакция общественного сознания на избыток модернизации и секуляризацию предшествующего периода в области культуры и просвещения.

         Современное воспитание в египетской семье

В традиции египтян пышное празднование не первого дня рождения, а первой недели. Способ празднования отличается в каждой семье. По исламской традиции на 7-й день ребенку дают  имя.  Большинство египетских матерей кормит грудью своих малышей долго – до полутора-двух лет. Многие египтянки не любят носить детей на руках и с рождения приучают их самим лежать в кроватках. Вообще девиз тут такой – пусть дети нам не мешают. Сказки и игры с мамами египетским детишкам часто заменяют телевизор и компьютер. Когда ребенок начинает хорошо ходить и бегать самостоятельно, его предоставляют самому себе и окружающим – либо старшие присмотрят, либо сам найдет телевизор, который в египетских домах работает практически круглосуточно. Режима у маленьких детей нет, они могут гулять на улице чуть ли не до рассвета. Учить читать своих малышей египтянка тоже не станет – это задача школы, к тому же книги в египетских семьях есть далеко не всегда. Мамы редко занимаются с детьми развивающими занятиями, кроме занятий по изучению Корана. Но египтяне редко переживают из-за того, что они чего-то недодают своим детям: им достаточно просто быть в их жизни. Для египтян гораздо важнее осознание, что любовь родителей для детей гораздо важнее, чем развивающие занятия и большое количество игрушек.

Девочек воспитывают обычно гораздо строже, чем мальчиков. Мальчикам все позволяется, редко какая мать приучает сына помогать по дому или хотя бы убирать за собой. К этому приучают девочек, и они убирают за своими братьями.

Египетские дети растут очень уверенными – они здороваются со всеми взрослыми на улицах, запросто подходят к туристам, заводя разговор на ломаном английском. Это происходит потому, что дети знают – их любят все. Взрослые египтяне и даже подростки могут оставить любое свое занятие и начать возиться с оказавшимся рядом малышом.

Школьное воспитание.

С 3-х лет дети идут в сад или в школу (сад при школе - baby class, KG1, KG 2), где их обучают чтению, музыке, умению выступать перед публикой, разным спортивным упражнениям. Египетские дети изучают и английский язык, т.к. в ведущей отраслью в стране является туризм.

Дети бедуинов, живущих в пустынях, часто вообще не ходят в школу. Начальное образование – с 6 до 12 лет – в Египте считается обязательным. Для того чтобы перейти на следующую ступень, необходимо сдать переводные экзамены. Поэтому в среднюю школу идет лишь половина тех, кто  закончил начальную. В университеты поступает еще меньшее число молодых египтян.
Таким образом, воспитание в Египте основано на мусульманской традиции, хотя имеет место и светское воспитание с элементами западноевропейской культуры. В связи с тем, что уровень жизни в стране невысок, в египетском обществе прослеживается пассивная позиция к современному воспитанию и образованию детей [41, 384-386].
2.6. Воспитание в Китае

В китайском обществе, которое долгое время было аграрным, на протяжении нескольких тысячелетий господствовал феодальный строй. После демократических революций нового и новейшего времени под руководством Коммунистической партии  Китая (КПК) китайский народ установил новодемократическое и социалистическое государственное правление. КПК, руководствуясь марксизмом и идеями Мао Цээдуна, постепенно создавало систему социалистической нравственности. И хотя на протяжении времени были помехи в виде «левой» экстремистской идеологии, однако в 1979 г. общество вступает в новый период, когда в центре оказалось экономическое строительство, реформы и открытость. С этого времени Кита
й начал великий социальный поворот.
В Китае с древности, со времен Конфуция, нравственность традиционно носила политический отпечаток. Старшее поколение китайских коммунистов в основном поддерживало именно эту традицию, требовало, чтобы нравственное воспитание было подчинено политике государства. Под воздействием политической борьбы нравственное воспитание длительное время практически идентифицировалось  с политическим воспитанием. И только после систематического изучения всех функций нравственного воспитания его сегодняшнее осознание трансформировалось от однобокого политического крена к более широкому толкованию, а именно к пониманию того, что нравственное воспитание должно служить не только политике, но и другим аспектам развития общества (оно имеет экономическую, культурную,  экологическую, этическую и другие функции). Оно служит не только интересам и потребностям государства в  целом, но и признает специфические интересы различных уровней и слоев населения, служит не только развитию общества, но и способствует формированию отдельной личности, ее особого духовного мира, ее гражданских характеристик; нравственное воспитание – это не только оковы и ограничения для личности, но и выражение ее потребности в раскрепощении духовного мира,  путь к ее самоутверждению, самовозвышению и самореализации. 

Традиционно нравственное воспитание в Китае всегда было крайне внимательно к воздействию на эмоциональную сферу человека. Однако современное школьное воспитание в Китае, подражая западной традиции, делает чрезмерный акцент на передачу знаний,  нравственное воспитание тоже должно носить преимущественно рациональный когнитивный характер, догматизируется и высушивается. В настоящее время  достаточно четко обозначилось воспитание чувств в качестве важной цели нравственного воспитания.  Глубоко исследуются эмоциональные характеристики, связанные с нравственным становлением личности, изучаются возможности воспитания базовых, ключевых эмоциональных характеристик в разных возрастных категориях. В процессе преподавания и воспитания в школе обращают большое внимание на эмоциональные впечатления и опыт учащихся, ориентируют учителей на умелое воздействие на чувства учеников, на установление эмоционального контакта с ними, на способность воодушевлять их и воодушевляться самим, тем самым содействуя тому, чтобы нравственное воспитание порождало у подростков способность к оценке своего духовного мира, помогало взаимосближению и созданию атмосферы доверия.

В новом Китае на протяжении нескольких десятилетий социалистической плановой экономики сформировалась система ценностных ориентаций, отличительными чертами которой являлись коллективизм и альтруистическая жертвенность. Подобная система закалила нравственную волю народа, помогала преодолеть множество трудностей и преград, добиться поразительных результатов. Однако вслед за углублением реформы и открытости и развитием социалистической рыночной экономики более глубокого и разностороннего осознания потребовала связь между коллективом и личностью, между жертвенностью и взаимными интересами. Прежней системе был брошен вызов, одна за другой стали появляться другие формы ценностных ориентаций, оказывающих все возрастающее влияние. Волна глобализации ускорила формирование плюралистических ценностных ориентаций. На рубеже этики и конкуренции сложные и запутанные связи между индивидуальной свободой и общественным порядком, социалистической рыночной экономикой и ценностными теориями, между национальной культурой и мировой цивилизацией,  разработка и сохранение направляемых обществом ценностных ориентаций – все это требует глубоких и серьезных размышлений со стороны широкого круга специалистов и педагогов, занятых вопросами воспитания. В то же время для того, чтобы в практической учебной работе определить свое отношение к проблемам, связанным с молодежной массовой субкультурой, далекой от лучших образцов, модой, порожденной современной открытостью и образом жизни общества высоких технологий, чтобы позитивно влиять на ее ценностные ориентации, требуется стать еще ближе к учащимся, искать новые методы работы с ними.

В настоящее время нравственное воспитание все четче предстает в качестве основы нравственного совершенствования учащихся на протяжении всей жизни, служит их непрерывному развитию, и в этом плане необходимо обратить внимание на воспитание потребности и возможности самообучения и самовоспитания учащихся.
Ученые-педагоги обозначили круг вопросов, требующих решения в теории и практике образования Китая: как установить взаимосвязь между национальным и глобальным в содержании нравственного воспитания, как из богатой практики экстрадировать теоретические основы, в которых заключена специфика современного Китая; как соотнести теорию нравственного воспитания с огромными масштабами страны, с ее региональными различиями, особенно со спецификой этой проблематики на селе; как в эпоху усиливающейся социализации образования определить ценность нравственного воспитания в школе и его особую миссию, а также гармонизировать отношения между школой, семьей и обществом; как урегулировать связи между ролью учителя как наставника и образца и субъектностью и самосознанием ученика; как сформировать здоровье и гармоничные связи нравственного воспитания с другими учебными дисциплинами; как воплотить результаты теоретических исследований в классной практике  и другие [73, 392-400].
Воспитание и образование в современной Индии

В Индии дети начинают ходить в школу с трех-четырёх лет. Преподавание зачастую ведётся на английском языке, а также на португальском и хинди.

Первая ступень образования составляет десять лет, вторая – два года. На этом обязательное среднее образование заканчивается. Следующие три года можно проучиться как в школе (подготовка к поступлению в университет), так и профессиональном колледже (здесь учащиеся получают среднее специальное образование). Существуют также специализированные ремесленные школы, где после восьми - десяти лет обучения ученик вместе со средним образованием получает какую-либо востребованную профессию: швеи, механика, слесаря.

Высшее образование, соответственно Болонской системе, имеет три уровня: бакалавриат (от трёх до пяти лет в зависимости от специальности), магистратуру (два года) и докторантуру (три года посещения специализированных курсов и написание диссертации). Университетов в Индии  много, и они сильно различаются по методу преподавания и направленности. Существуют узкоспециальные учебные заведения, дающие знания, например, исключительно по языку или музыке.

Перед поступлением ученики, как правило, проходят собеседование. Стоимость обучения в государственных школах составляет около ста долларов в месяц. Обучение в частных образовательных учреждениях дороже, но процесс обучения там проходит интереснее и разнообразнее. В стоимость обучения входит также питание школьников.

Высшее образование получить в Индии довольно легко. Для поступления в вуз даже не нужно сдавать вступительных экзаменов. В целом индийское образование находится на достаточно высоком уровне, но наиболее качественно здесь обучают фармакологии и ювелирному делу.

Второе высшее образование в Индии можно получить совершенно бесплатно. Для этого достаточно уже иметь некоторый опыт работы по своей специальности и участвовать в специализированной программе правительства Индии.

В Индии большое количество праздников (как общегосударственных, так и местных), поэтому учебный процесс часто прерывается.

Некоторые монастыри превратились во всемирно-известные образовательные центры, такие как Наланда, Викрамшила и Такшашила. Наланда, процветавшая с V по XIII века, была способна разместить в своих стенах порядка 10 тысяч студентов и преподавателей, включая ученых из Китая, Шри-Ланки, Кореи и других стран.

Современная модель воспитания. 
В Индии считают, что вершиной педагогических, воспитательных достижений является духовная педагогика. И наиболее яркое представление об этом удивительном явлении дает опыт Бангалорской школы. В основе всей ее программы лежит духовное и нравственное воспитание.

Школа была открыта в 1961-1962 гг. в Бангалоре на основе идей индийского мыслителя Ауробиндо Гхоша. Главный принцип – создать для детей атмосферу счастья, любви, свободы в мыслях. Директор школы Адити Васиштха, отвечая на вопросы главного редактора журнала «Вестник Ариаварты» Антона Малыгина, говорила: «Мы с удовольствием занимаемся с детьми всеми предметами, но, изучая предметы, в дополнение к ним они должны развить в себе интегральную, совершенную, утонченную личность, стать достойными людьми, гражданами мира. Дети изучают различные предметы, занимаются музыкой, танцами, учат санскрит, поют шлоки. И все это происходит в атмосфере любви, благожелательности, товарищества. У детей много занятий, которые они любят. Общение с учителями для них радость. Я настаиваю на том, чтобы учителя относились к своим ученикам, как к собственным детям…  В нашей школе мы создаем для детей атмосферу радости и любви, атмосферу чистоты и желания развиваться и в то же время воспитываем у них внутреннюю дисциплину» (Малыгин А. Святослав Рерих: стремитесь к прекрасному: Москва – Нью-Йорк.: Вестник Ариаварты. - № 1-2, 2004).
Дети обучаются здесь с трех лет. Направления его образовательной концепции (в нашей интерпретации): помощь в формировании мировоззрения на основе духовных ценностей, организация духовно- ценностной деятельности, помощь в самосовершенствовании личности, создание особой культурной среды на основе духовных ценностей. Опираясь на ведическую традицию, Шри Ауробиндо привнес новые духовные смыслы развития новой человеческой цивилизации, где приоритет отдается самосовершенствованию человека во имя всеобщего Блага. Меняются способы и средства воспитания.

Важным направлением является духовно-нравственное воспитания, развитие нравственной устремленности личности. Умственное воспитание направлено, прежде всего, на мотивацию ребенка к познанию, которую он смог сохранить до конца своей жизни, освоению интеллектуальных и познавательных способностей. Физическое воспитание должно рассматриваться как освоение физической культуры, выработки положительных привычек, усердия, воли, дисциплины, способности к преодолению трудностей. Физическое воспитание является основой для успешного духовного развития личности.

Школа создана в соответствии с индийской национальной традицией, основанной на глубинном взаимодействии учителя и ученика, устремленного к постижению духовных ценностей. При этом учитываются и современные европейские, скорее английские, элементы организации образования и нормы. Школа эта частная, но общий объем знаний дается по государственным стандартам. На 3000 учеников приходится примерно 130 учителей.

Школа создана в соответствии с принципом преемственности дошкольного, начального и среднего образования. Принимают всех желающих, причем директор беседует с каждым поступающим. Огромную роль в открытии этой школы, создании архитектурного проекта и его выполнении, разработке образовательной концепции школы сыграл С.Н. Рерих, выдающийся художник и философ, исследователь культуры Индии, сын всемирно известного художника Н.К. Рериха. Педагоги с первых дней записывает свои наблюдения, которые ведутся до окончания ребенком школы. Школа размещается в двух зданиях, которые называются «Прогресс» и «Гармония». Классы по 30–35 человек. Благодаря высококвалифицированной работе педагогов, опирающихся в своей деятельности на идеи саморазвития личности, обеспечивается высокий уровень подготовки выпускников, для которых в Бангалорском университете открыт колледж для учеников, окончивших школу имени Шри Ауробиндо. Этот колледж готовит преподавателей, способных продолжить распространение интегрального образования в других школах. Интегральная концепция рассматривает мир как целостную систему и представляет новый, комплексный подход к учебе, отличный от тех, к которым мы приучены. В рамках интегральной методики изучаются не отдельные темы, а их широкое полотно, позволяющее проводить связи различными явлениями и охватывать взором общую картину.

В Бангалорской школе главная роль отводится эстетическому развитию учащихся, пониманию красоты во всех ее проявлениях жизни. «Почему так важны поиски и культивирование красоты? – пишет С.Н. Рерих. – Потому что это поиски чего-то более совершенного, чего-то такого, что выше нас, что выходит за пределы повседневности. Подобный лаборатории духа, великий поиск более совершенной жизни, высокого идеала, которому можно следовать и к которому можно стремиться».

Преподаватели максимально ориентируют учащихся на самовоспитание и самообразование, чтобы дети могли открыть и реализовать свой путь достижения Идеалов красоты. Предметно-практическая среда школы в полной мере соответствует ее ведущей идее – постижению Прекрасного: территория утопает в зелени, наполнена благоуханием цветочных ароматов. 

Основное внимание в школе уделяется нравственному воспитанию. Каждый день, каждый час общения педагога с детьми насыщен постижением духовных смыслов, построенных на этических принципах, что помогает ребенку осознать свой путь движения к совершенству через служение человечеству и мирозданию.

Дети ведут дневники, в которых есть страница для записи как понравившихся, так и собственных изречений. С ребятами регулярно проводят нравственные беседы. Они пишут домашние задания, в которых размышляют о жизни и смерти, добре и зле, мужестве и малодушии... Всем детям советуют в течение дня проводить один час в молчании.

Таким образом, школа в Бангалоре соответствует современным тенденциям развития образования, основанного на идеях духовно-нравственного самосовершенствования личности, создания системы помощи и поддержки ребенку в процессе его саморазвития в условиях культурно-воспитательной среды. Постижение Прекрасного, осмысление духовных и нравственных идей создают крепкую основу для развития целостности личности, способной к преодолению жизненных препятствий, восхождению к совершенству.

Вот как рассказал о посещении этой школы один из российских журналистов.

«Мы сидим с директрисой в тенечке в углу просторного внутреннего двора. На другом его конце, достаточно далеко от нас, нескончаемой струйкой вливаются в классы веселые отдохнувшие дети. И почти каждый, заметив издали нас, специально делает крюк и, подбежав, радостно здоровается с директрисой. А та, улыбаясь, говорит каждому ласковые напутственные слова.

Можете вы представить что-либо подобное в какой-либо из наших школ? Чтобы детям доставляла радость встреча с директором? Чтобы специально подойти и поздороваться, хотя для этого надо пробежать под палящим солнцем не один десяток метров?

Вся школа звенит от счастья, вся школа цветет улыбками. Все вежливы, хотя никто не ходит по струночке, учителя не рявкают, ученики не дерутся, чужой человек проходит по светлым коридорам как долгожданный гость, не боясь, что по нему пробегут старшеклассники, как стадо несущихся бизонов.

Родители, узнав о существовании школы (в частности, из объявлений в газетах) приводят своих детей на беседу с директрисой. Эта первая беседа остается в памяти ребенка как забавная игра — добрая тетя показывает ему картинки, шутит с ним, причем на его родном языке: это немаловажная деталь для многоязычной Индии. Для директрисы же эта беседа — исходный момент определения личности будущего школьника. Показывая картинки, она отмечает его реакцию. Смеясь и играя, определяет степень его развития. Результаты беседы находят отражение в первом описании характера, со всеми плюсами и минусами. Записи эти она сохраняет у себя навсегда, но ни родителям, ни детям, даже по прошествии времени не демонстрирует [41, 428-440].
Раскрытие личности, построение характера – вот цель школы. Не просто дать знания, а научить учиться. Научить думать, приучить размышлять. Проводятся уроки медитации, уроки памяти. Один час в день советуют проводить в молчании, говоря лишь самое необходимое. Советы учителей иногда бывают неожиданными, как например: не хочется учить по учебнику

– возьми сугубо научную книгу на ту же тему и заставь себя прочесть хотя бы половину; после этого учебник будет читаться легко и с интересом. Наряду с общеобразовательными предметами учат йоге, учат терпению и терпимости, учат даже улыбаться. Не стыдятся проявлять свою любовь к детям, обнимают их, гладят, шутят – при этом нет ни чувства превосходства над учениками, ни избирательности и любимчиков.

В школе царит атмосфера свободы. Это совсем не так: свобода здесь вполне управляемая, хотя, конечно, ни о какой палочной дисциплине и речи быть не может. Дискуссии и споры заканчиваются жесткими экзаменами два раза в учебном году, кроме того, в конце месяца проводятся тесты. Ежемесячно на общем собрании выдают сертификат лучшим ученикам и особые «карточки успехов» тем, кто улучшил за этот месяц свои отметки.

И вот здесь необходимо остановиться на одном моменте, который имеет принципиальное значение. «Карточка успехов» выдается (под аплодисменты всей школы) не тому, кто обошел других, а тому, кто превзошел свои собственные результаты прошлого раза. Не тому, кто «лучше всех», а тому, кто стал лучше самого себя. Каждый ребенок соревнуется не с зубрилой — соседом по парте, а с самим собой прошлого месяца. И пусть другой ученик получил две «карточки успеха», а ваш ребенок только одну, но он поднялся над самим собой вчерашним!

И с этим связано еще одно очень тонкое обстоятельство: всем родителям раз в два месяца рассылается информация об успехах их ребенка, причем — только положительная, чтобы ребенок гордился своим табелем, а не стыдился его. От родителей ждут помощи, их приглашают в школу, и они рассказывают детям о своих профессиях. Специальные педагогические бюллетени, которые рассылают родителям, незаметно воспитывают и их.  Родители начинают понимать, что они вместе с учителями несут ответственность за знания и воспитание ребёнка. [13].
Вот так живет и работает в Индии совершенно новая школа – школа духовности, школа жизни. Собранный по крупицам, отсеянный веками, ее опыт вполне может быть адаптирован к нашим условиям и нашим традициям. Если мы хотим, чтобы новое тысячелетие стало тысячелетием терпимости и надрелигиозной духовности, воспитатели обязаны помочь ребенку стать тем, кем его изначально задумала природа: гражданином Земли, соединяющим в себе макро- и микрокосмос. «Если вы хотите найти Бога, то служите Человеку», — так сказано в Ведах.
Несмотря на кастовые различия и финансовое положение, Индия – это  страна, где дети воспитываются в доброжелательной обстановке. На детей не принято кричать, наказывать и сердиться. Проявление, каких-либо отрицательных эмоций просто не допустимо. А вот терпение и приветливость всячески поощряется. 
             Вопросы для самоконтроля:

1. Выявите проблемы воспитания в странах Западной Европы.
2. Раскройте
успехи
и
трудности
воспитания
    в
Германии
и Великобритании.

3. Проведите кросс-культурный анализ воспитания в странах Западной Европы.
4. Раскройте пути развития образования в странах Западной Европы.

5. Выявите этнопсихологические особенности Австралии и Англии: общие и отличительные черты.

6. Раскройте пути развития образования в странах Латинской Америки.

7. Как влияют этнопсихологические особенности Мексики, Бразилии на воспитание детей?

8. Сравните системы образования в странах Африки и Азии (по выбору студента).

9. Проведите кросс-культурный анализ воспитания в странах Африки.
10. Охарактеризуйте системы воспитания в Египте.

11. Выявите этнопсихологические особенности Китая, Индии.
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   Глава III.  Дошкольное воспитание за рубежом 

3.1. Система дошкольного воспитания за рубежом

 Воспитание начинается в семье и получает развитие в других социальных институтах. Дошкольное воспитание оказалось включенным в единую непрерывную систему образования совсем недавно (в США это произошло в 1840 г., в Великобритании - в 1870 г., в Голландии — в 1956 г.).

Предшкольная ступень в дошкольных учреждениях разных стран представлена в «своих» национальных формах. В Германии и Австрии, например, стараются использовать игровые формы обучения; обеспечить усвоение детьми необходимых умений и навыков; сформировать навыки социального поведения; развивать речевые и учебные навыки как предпосылку для развития навыков чтения, письма, счета [64, 100].

В Дании они выполняются в рамках концепции «свободного воспитания» с акцентом на развитие самостоятельности и ответственности, что входит в традиции национальной образовательной модели, где в центре внимания — ребенок, ориентация на детский коллектив, на эмоциональное и социальное развитие [36, 12].

В большинстве стран к систематическому начальному образованию приступают в 6 лет; в Англии — в 5, в Финляндии — в 7, в ФРГ и Австрии — в 5 или 6 в зависимости от степени готовности, во Франции в 4—5 лет. Продолжительность обучения в начальных школах также разнится по странам: в ФРГ — 4 года, во Франции - 5 лет, в США, Англии, Италии, Японии — 6 лет. В ряде штатов США и некоторых провинциях Канады имеются так называемые элементарные школы, где срок обучения длится 8 лет [60, 8-9].

Важнейшие задачи воспитателей при подготовке детей на предшкольной ступени — формирование коммуникативных навыков (адаптивных качеств) дошкольника и достижение им уровня школьной зрелости, т.е. готовности (способности) учиться в начальной школе.

Теоретические разработки, а также практика школьного обучения европейских стран показали, что нет непосредственной связи между объемом (запасом) знаний (круга представлений) и общим уровнем умственного развития, по которому можно было бы судить о готовности детей к школе. Основным критерием была признана степень развития познавательного интереса к окружающей действительности и познавательных способностей [5, 209-213].

В настоящее время программы подготовительных групп в большинстве своем ориентированы на развитие у детей навыков самопознания окружающего их вещественного мира и социального аспекта среды обитания. По-разному выбираются приоритеты в деятельности воспитателей дошкольных учреждений. Например, в центре внимания может стоять задача помощи детям при овладении ими знаниями в виде так называемых «базовых компетенций» (Германия), или акцент делается на изучение родного языка и развитие речевых навыков (Австрия), или приоритетным является развитие интеллекта, наблюдательности, быстроты запоминания, точности выражения мысли, творческого воображения (Болгария) [38.с. 39].

Большой педагогический потенциал имеется в ДОУ стран с богатой историей и традициями. Очень развита дошкольная образовательная система Японии — помимо многочисленных кружков и секций, направленных на выявление талантов и способностей у каждого ребенка, наблюдается серьезное отношение к состоянию здоровья всех детей. В каждом детском саду имеется штат медработников (куратор здоровья, фармацевт, терапевт),  практически все детские сады имеют бассейны, которые можно посещать во время каникул.

Одна из самых развитых систем ДОУ в Китае. Особое внимание уделяется зрению детей, выработке эстетического восприятия, создаются отличные условия для физиологического и психического развития. Педагоги формируют истоки культуры и манер у детей, помогают им социализироваться, изучаются культурные особенности страны и её традиции. 

Интересно дошкольное образование в Индии — там нет привычных в понимании европейца детских садов. Есть или специальные заведения, где можно оставить детей на целый день, или подготовительные школы, в которых ребенок должен обязательно обучаться перед поступлением в школу. Особое внимание отводится подготовке ребенка перед школой, а также углубление общих знаний.

Дошкольное образование в Мексике во многом схоже с европейской и американской системой — дошкольные учреждения доступны для всех людей, а программа обучения в них является обязательной, поскольку ДОУ являются частью общей системы образования государства. Внимание уделяется личностному развитию детей, а также их социализации и прививании необходимых в дальнейшей жизни коммуникативных навыков. ДОУ в Центральной и Южной Америке практически идентичны (в частности, аналогично мексиканскому дошкольное образование в Бразилии). 

Отметим, что в большинстве стран система дошкольного образования схожа. Существуют и нюансы, которые делают образование отличным друг от друга (например, возрастные границы дошкольного возраста), однако главный принцип сохраняется во всех странах — предоставление детям необходимых знаний и создание оптимальных условий для психического и физического развития [ 30].

        3.2. Развитие дошкольного воспитания в Германии

Развитие дошкольного воспитания в Германии (детей до 6 лет) было связано теоретически, практически, юридически с семьей. Большой интерес к этому вопросу проявляли ученые, писатели, обогатившие мировую научную мысль передовыми просвещенческими философскими и педагогическими идеями. К их числу можно отнести труды французского просветителя Ж.Ж.Руссо, его романы «Юлия или Новая Элоиза» (1761), «Эмиль, или О воспитании» (1762), произведения швейцарского педагога и гуманиста И.Г.Песталоцци «Дневник Песталоцци о воспитании его сына» (1774) и письма «Как Гертруда учит своих детей (1800) и др.

В начале XX в. предпринимались попытки создания детских садов для непривилегированных слоев населения Германии. Наиболее известной моделью можно считать детские сады (а также «народные школы») немецкого педагога и философа, автора антропософии  Р.Штайнера (1861-1925). Данная модель отличалась целостным взглядом на человека и его развитие, учитывающим совокупность тела, души и духа, а также подходом к дошкольному детству как уникальному периоду жизни с исключительными особенностями, ставящими перед педагогом задачу учета и развития указанного выше триединства.

Большое влияние на становление и развитие системы дошкольного образования Германии оказала современница Р.Штайнера итальянский педагог М.Монтессори (1870-1920), впервые открывшая в 1907 г. для бедных слоев населения дошкольное учреждение. Данное учреждение работало по ее «методу научной педагогики», под которым имеется в виду самовоспитание и самообучение, достигаемое в процессе самостоятельных, т.е. индивидуальных занятий, способствующих спонтанному проявлению «внутренней жизненной силы». В современной Германии интерес к подобным дошкольным учреждениям занял заметное место в общем списке школьных детских садов, получивших дальнейшее развитие.

Особо нужно выделить заслуги в области дошкольного воспитания ученика И.Г.Песталоцци, немецкого просветителя и педагога Ф.Фребеля (1782-1852), который не только выдвинул идею общественного дошкольного воспитания и ее возможности воплотиться в реальную форму, но практически осуществил ее.

Автор работ «Воспитание человека» (1826) и «Детский сад» (1838-1840), педагог-теоретик и практик Ф. Фребель вошел в историю как создатель системы общественного дошкольного воспитания и организатор дошкольных учреждений нового типа – детских садов. Он является предвестником появления системы общественного воспитания и образования, предназначенной для детей с первых лет их жизни до поступления в школу.

Опыт Ф.Фребеля приобретался и множился, начиная с открытия им первого детского сада в 1837 г., где основной целью было провозглашено развитие природных способностей ребенка, а игра – лучшим средством ее достижения. Ученый разработал теорию игры, методически прокомментировал подвижные игры, создал знаменитые «Дары» - пособия для развития трудовых навыков в занятиях со «строительными» материалами (кубиками, мячами, различными геометрическими фигурами), стимулируя и поощряя игровую/трудовую деятельность, совмещая ее с развитием речи ребенка.

По идее Ф. Фребеля, детские сады должны дополнять воспитание, получаемое детьми в семьях, и способствовать, творческому и общественному развитию детей. Деятельность детских садов продолжалась до 1933 г., пока благотворительные социальные организации, поддерживающие детские сады, не были захвачены Национальным социалистическим социальным органом Volkswolilfahrt. Во времена Третьего рейха женщинам было запрещено выходить на работу, и многие детские сады прекратили свое существование. Когда же вновь потребовалась женская рабочая сила, особенно в оружейной индустрии, система детских садов вновь стала развиваться.

По окончании Второй мировой войны в ФРГ и ГДР стали развиваться различные дошкольные образовательные системы. 

Что же сегодня представляет собой немецкая система дошкольного образования? Уже к началу 1990-х гг. в ФРГ определились основные типы дошкольных учреждений: детские сады для 3-6-летних; групповые сады для детей старшего дошкольного возраста; пришкольные группы и подготовительные классы при детских садах и начальных школах для 5-летних детей, готовых к обучению, но не достигших нужного возраста; интернаты с круглосуточным пребыванием детей.

К началу XXI в. из 4,9 млн. всех детей от 1 до 8 лет 52% посещали какие-либо дошкольные учреждения. И распространение по различным видам «элементарной» и «предшкольной ступеней неравномерно: 11% малышей до 3-х лет, 61,2% -3-4-летних, 83,6% - 4-5-летних, 89,8% - 5-6-летних и 88% - 6-8-летних детей.

Независимо от государственной, частной или общинной принадлежности, все детские сады (как и школьная система в целом) находятся под надзором государства. В различных дошкольных учреждениях разнообразные объединения детей доминируют над одновозрастными и добиваются лучших результатов в развитии детей, восполняя дефицит общения, связанный с отсутствием в большинстве молодежных семей братьев и сестер.

В Германии существуют следующие типы дошкольных заведений:

- детские садики с полным или неполным днем, предназначенные для детей 3-х-6-ти лет;

-одногрупповые дошкольные заведения (преимущественно для старших дошкольников);

-пришкольные группы (для пятилетних детей);

-подготовительные классы основной школы, которые воспитывают и учат пятилетних детей;

-круглосуточные интернаты для здоровых детей в возрасте от 3-х до 6-ти лет;

- интернаты для детей с проблемами здоровья и развития;

- материнские центры. В них матери вместе с детьми занимаются интересной и полезной деятельностью, общаются между собой и специалистами по педагогики и психологии.

Цель и направление работы детских садов.

Детские дошкольные учреждения понимаются сегодня как неотъемлемая составная часть системы образования Германии. В соответствии с законом 1990 года целью детских дошкольных учреждений является в основном развитие ребенка в самостоятельную и социально-ориентированную личность посредством ухода за ребенком, его воспитания и образования.

В области дошкольного образования не предусмотрены занятия в отдельных отраслях знаний или определенные часы в недельном ритме, не существует также строго определенных учебных планов. В рамках работы с детьми от 3 до 6 лет в детском саду предусмотрена педагогическая деятельность с целью развития духовной, физической, эмоциональной и социальной компетентности детей в следующих направлениях:

-речевое развитие, шрифт, коммуникация;

-личностное и социальное развитие, система моральных ценностей, религиозное воспитание;

-основы математических знаний, природы, техники (в том числе и информационной);

-музыкальное развитие , обхождение со средствами массовой информации;

-человеческий организм, движение, здоровье;

-социальный и живой окружающий мир.

Всего в детском саду работают 7-10 педагогов и 1-2 стажера. В каждом помещении с детьми находятся 2 педагога, которые наблюдают за детьми, в случае необходимости предлагают интересные занятия и направляют деятельность детей, разрешают спорные ситуации. Несмотря на отсутствие традиционных групп, педагоги опекают определённых детей и несут ответственность за них. За каждым педагогом «закреплено» 20-25 детей разного возраста. Воспитатели наблюдают за своими детьми, отслеживают их маршрут в пределах детского учреждения и в случае необходимости корректируют его. Так, если ребёнок постоянно выбирает себе одно и то же занятие, игнорируя остальные, педагог тактично переключает его внимание на другое занятие (и соответственно помещение), но окончательный выбор остаётся за ребёнком. Отличительной особенностью работы педагога открытого детского сада в Германии является отсутствие внешних контролирующих инстанций. Детские учреждения не отчитываются перед государственными органами о своей работе. Это очень важный момент в организации труда воспитателя, поскольку отсутствие контроля с одной стороны повышает ответственность и самостоятельность воспитателя, а с другой – ориентирует воспитательную работу на детей, а не на проверяющие комиссии.

Подготовка к школе нацелена на выравнивание стартовых позиций в начале учебного пути; адаптацию к условиям более регламентированной среды обитания в основной школе; подготовку к выполнению систематических учебных обязанностей; предупреждение стрессовых ситуаций, возможных из-за неудач; снижение уровня второгодничества, отмеченного уже с первых классов основной школы.

В условиях интеграции и глобализации общества постепенное сближение с европейской моделью немецкого образования проявилось, в частности, за счет:

- перехода к подготовке к школе детей более раннего возраста (с 3 – 4 лет) в дошкольных учреждениях;

- введения в них новой структуры путем создания разновозрастных и разноуровневых (смешанных) групп и классов, в том числе с включением детей с ограниченными возможностями;

- продления срока обучения в начальной, так называемой «основной школе»» с 4 до 6 лет;

- внесения изменений в организацию и содержание учебно-воспитательной работы в основной школе с целью перехода от селективного принципа отбора учащихся к стимулирующему развитию, отчасти с помощью пребывания их в школе в послеобязательные учебные часы («продленка»).

Сюда же следует отнести  предоставление школам большей самостоятельности («автономии»), открывающей возможности для обмена опытом с другими школами, приобщение учащихся к новым источникам информации (СМИ, компьютер, другие технические и электронные средства) акцентирование внимания на основах знаний при более строгой выверенности времени учителя для рационального его использования.

Интересные факты.

Дошкольное обучение в Германии не очень популярно. «Ребенка будут учить в школе», — считают немецкие родите​ли. «Игровая группа», в которую приводят ребенка на несколько часов в день, вовсе не возможность для мамы отдохнуть от малыша. Дети в них проводят время в присутствии мам или нянь. Последние обычно пьют чай, угощают друг друга домашними пирогами и ведут долгие беседы, пока дошкольники получают свою порцию общения, играют.

Детский сад в Германии — что-то вроде клуба для маленьких, который открывается рано утром и перестает работать самое позднее в 2 часа дня. В саду дети не обедают. Считается, что такой важный ритуал должен проходить только дома, иначе ребенок может почувствовать себя оторванным от семьи. Мама, в крайнем случае, няня, играет главную роль в процессе воспитания и уходе за ребенком. Детский сад стоит на втором месте, но его значение несопоставимо с ролью матери.

В Германии дети (и в 8 лет тоже) вообще не смотрят телевизор, потому что дома либо его нет, либо родители включают только тогда, когда дети спят, так как немцы твердо придерживаются правила: чем дольше ребенок не смотрит телевизор, тем лучше для его здоровья. Несмотря на то, что имеются детские каналы, лишь некоторые родители позволяют детям смотреть телевизор 15—30 минут в день. В кинотеатр стараются с детьми не ходить. В соответствии с вышесказанным дети практически целый день дома: играют в игрушки, рисуют, занимаются музыкой или в кружках (в спортивных секциях).

В Германии, как и в любой европейской стране, государство очень серьезно и ответственно подходит к вопросу о защите прав детей. Дети знают о своих правах. Этому учат уже в саду. Поэтому многое родителям не дозволено. Например, детей нельзя бить, обижать, наказывать, нельзя на них кричать. [63, 107-111; 66, 112-119].

  3.3. Современные дошкольные учреждения Франции

 Французское дошкольное воспитание считается одним из лучших в мире, работа там престижна, случайных людей не бывает, а детей действительно любят. Программа обязательная для всех детей, проживающих во Франции, вне зависимости от того, являются ли родители гражданами страны. Если кто-то не хочет отдавать ребенка в детских сад, он должен подавать каждый год специальное заявление с серьезной мотивировкой своего решения, а его дети будут проходить контрольные тесты на уровень знаний.. К шести годам они должны уметь читать, писать и считать, обладать специальными навыками, как все дети после эколь-матернель (государственные материнские школы )

В эколь-матернель на детей не кричат. Никогда, ни при каких обстоятельствах. С детьми разговаривают весь день как с взрослыми, без сюсюканья, не меняя лексики. Детей называют полными именами, воспитательницу они тоже  зовут по имени. В качестве наказания ребенка на несколько минут сажают на стул в углу, одного. Других наказаний не применяют.

Каждый день с утра, когда родители приводят детей в детский сад, все сотрудники, начиная с директрисы, встречают их у входа, обмениваются новостями о детях – кто как спал, нет ли проблем со здоровьем, с нервами, с обучением. Если не приведешь ребенка утром, через час уже звонят: «Здоров ли? Что случилось?» Заметим, так будет и в средней школе. Прогульщикам приходится туго, потому что у школы очень тесный, почти ежедневный контакт с родителями.

В эколь матернель детей объединяют в группы по возрасту: в младшей – от трех до четырех лет; в средней – от четырех до пяти;  в старшей – от пяти до шести. Малыши находятся в саду с 8.15 до 11.15 (или 12.00) и с 14.00 до 15.45 (16.00). Такое расписание объясняется тем, что одни после утренних занятий ограничиваются вторым завтраком, другие обедают в школьной столовой, третьи уходят домой.

В старших группах проводятся два занятия утром и одно после обеда. Групповые комнаты оборудованы в соответствии с возрастом и особенностями деятельности детей. Занятия организуются по методу групповой педагогики. Класс делится на три равные группы с приблизительно одинаковым уровнем развития. Воспитательница поочередно занимается с каждой. Пока она занята с одной группой, вторая получает задание, которое следует выполнить самостоятельно; третья тем временем играет. В течение часа каждая из групп переходит от занятия, которым руководит педагог, к полусвободной и полностью свободной деятельности.

Задачи школы определены законом. Школа должна осуществлять воспитательные и обучающие функции, а именно создавать необходимые условия для физического, нравственного и умственного развития детей; быть местом, где реализуются первые навыки общения сверстников; знакомить детей с азами письма, счета, чтения.

В действующей программе материнских школ четко обозначены следующие виды образовательной деятельности: умственное воспитание (развитие речи, начала счета, чтения, письма); нравственное воспитание; физическое воспитание (игры, ритмические движения, сопровождаемые пением); занятия по ручному труду; привитие бытовых навыков и др.

 Французская система образования характеризуется разделением и специализацией функций обучения и воспитания. Воспитателям дается свобода учить так, как они считают нужным, главное – результат [34, 99-102].

У многих народов родители привыкли подстраиваться под своего малыша, а у французов ребенок должен адаптироваться к ритму жизни взрослых. Малыша сажают за стол со всеми, даже если у него свой режим, и он уже поел:  он участник семейной трапезы, а значит, жизни семьи. У Французов поступают так. Если мама заслужила поездку на отдых, значит, она отправляется в отпуск. А малыш едет с ней, и будет стойко переносить смену климата и длительный перелет. Французские врачи такую позицию одобряют. Они уверены, что ребенок может путешествовать, куда угодно даже в возрасте нескольких недель – главное, чтобы с ним была мама.

Еще одна важная составляющая французского воспитания: детям рано прививают понятие о том, что у них есть права. Забавно бывает услышать от трехлетнего малыша, который обращается к няне: «Ты не можешь запретить мне есть пирожное. Мама говорит, что если я съел на десерт яблоко, то имею право на сладости». Для большинства французских детей слова «свобода», «равенство», «братство» и «имею право» – не пустой звук, а руководство к действию.

Но поскольку права всегда сопровождаются обязанностями, они есть даже у крошечных французов. Во многих французских семьях заведено такое правило: каждый из детей выполняет какое-то несложное поручение – убирает посуду, застилает постель, складывает грязное белье в корзину, а чистое раскладывает по полочкам, помогает накрывать на стол. Французы считают, что если малыш этого не делает, он вырастет эгоистом.

Многие наши соотечественники во время поездок за рубеж замечают, что европейские дети более раскрепощенные, раскованные, чем наши. А их родители – более спокойные, без вечного «нельзя», «куда пошел?», «ой, осторожно!» Это тоже часто стиль европейской системы воспитания. Девиз французских родителей звучит так: «Ничего страшного!» Ребенок расцарапал коленку или уколол палец – не страшно, в следующий раз будет внимательней. В школе эпидемия ветрянки – вот и прекрасно, лучше пусть переболеет сейчас, чем через двадцать лет. Все, что не угрожает жизни ребенка, способствует становлению и развитию его личности. А самая лучшая мама для малыша – та, что счастлива и спокойна.

Еще одно отличие французской модели воспитания состоит в том, что в самом раннем возрасте детей приучают к жизни по правилам. Для малышей они временные и пространственные: ужин должен быть в четко определенное время, игрушки могут находиться только в детской. По мере того как ребенок растет, правила усложняются. Но из каждого правила есть исключения. Так, если всю неделю ребенок ложится спать в восемь вечера, значит, в субботу он может посидеть подольше.

Кроме того, внутри установленных рамок ребенок имеет полную свободу. Например, перед сном малыш обязательно должен почитать книгу, но может сам выбрать, какую именно. В результате некоторые ограничения становятся частью жизни маленьких французов и не воспринимаются ими как ущемление свободы. Поэтому у родителей нет необходимости одергивать детей – те и так знают, что им разрешено и как далеко они могут зайти.

Еще одна важная часть воспитания – ранняя социализация. Вся французская культура направлена на общение. При встрече французы награждают друг друга легким поцелуем в щеку. Ребенок – даже крохотный – тоже обязан подойти и поцеловать взрослого. Такой легкий и приятный физический контакт сразу сближает, убирает преграды в общении. Французские дети открыты миру, они не боятся сделать шаг навстречу незнакомцу. Поэтому они кажутся более раскованными и свободными. К тому же их рано начинают учить выражать свои мысли, не бояться защищать свое мнение. Внутренне они гораздо менее зажаты, чем наши дети, у них больше уверенности в себе.

Французы с младенчества учат детей жить в обществе. Уступать место пожилым в транспорте, не включать телевизор на полную громкость, не лезть без очереди – эти правила ребенок осваивает в самом раннем возрасте. Как заметил когда-то знаменитый писатель Альфонс Карр, если бы не было вежливости, люди встречались бы только для того, чтобы подраться. Поэтому надо либо жить в одиночестве, либо быть вежливым.

Кроме того, французы активно приобщают детей к культуре: во многих музеях, парках, старинных замках есть специальные программы для детей разного возраста [91]
                  3.4. Дошкольное образование в Турции

Начальный период формирования существующей в Турции сферы обучения и воспитания детей дошкольного возраста относится к первой половине XIX века. Первый набор правил, регулирующих создание независимого дошкольного учреждения, был принят в стране в 1915 году. В 1961 году, (новый Закон об образовании) открыто заговорили о важности развития системы раннего воспитания детей в рамках деятельности Министерства национального образования.

В 1992 году в структуре Министерства появилось Главное управление дошкольного образования. Это управление несет основную ответственность за регулирование, контроль и продвижение программ дошкольного развития детей в Турции. Есть главное управление при Агентстве социального обеспечения и защиты детства.

Подготовка детей в возрасте от 3-х до 6-ти лет к школе проводится в детских садах, подготовительных классах, яслях, домах дневного ухода.

Система частного образования в Турции стала активно развиваться с 1869 года. В настоящее время она представлена всеми типами учебных заведений на всех уровнях образования, в том числе и детскими садами. Их деятельность регулируется Законом о частных учебных заведениях от 8 июня 1965 г. Факультативные платные формы и программы дошкольного образования впервые появились в стране в 1953 году.
Персонал турецких детских садов представлен в основном педагогами, которые обязательно являются выпускниками вузов в сфере детского развития или дошкольного образования; в штат сотрудников также включены водитель, врач, повар, охранник, технический специалист.

Современная программа дошкольного образования, реализуемая как в государственных, так и в частных детских садах Турции, направлена на подготовку малышей к обучению в школе. 
В частных дошкольных учреждениях оплата от 300 и до 1500 лир в месяц (в зависимости от города и системы обучения), есть трансфер для доставки ребенка из дома в сад и обратно, работают до 6-8 часов вечера, а также в субботу, праздничные дни и в летний период. Предоставляют удобный для родителей график посещения с оплатой за фактическое время пребывания. В последние годы все больше появляется частных детских садов с обучением на английском, немецком и русском языках.

При наличии вида на жительство в Турции каждый иностранный ребенок имеет право в любом возрасте (с 5,5 лет) начать обучение в государственной турецкой школе на бесплатной основе, а в частных турецких школах – на равных правах по оплате и условиях обучения с гражданами Турции. Обучение ведется на турецком языке, но отказать в приеме ребенка на основании недостаточного знания турецкого языка никто не вправе [77].
Дошкольное образование в Турции не носит обязательный характер. Между тем, оно является обязательным для детей, имеющих физические или психические недостатки. Каждый такой ребенок имеет индивидуальный учебно-воспитательный план, при этом родители работают с педагогами на каждом этапе развития малыша.

В ясли детей принимают от 1 года до 3 лет. Для детей с 3 до 6 лет — детские сады с целью обучения или ухода, детские группы при учебных заведениях, детские группы практических занятий. С детьми проводятся занятия по развитию умственных, двигательных и сенсорных способностей, правильной турецкой речи. Обязательны музыкальные занятия, уроки танца, рисования и лепки, детей учат читать и писать по программе подготовки к школе.

Учебно-воспитательные программы в турецких дошкольных учреждениях весьма разнообразны и достаточно богаты по содержанию. Помимо занятий по музыке, грамоте и чтению, много внимания уделяется организации игр малышей, походам в театр и кино, проведению костюмированных мероприятий и тематических вечеров. Однако в программах современных детских садов Турции не предусмотрено изучение конкретных учебных дисциплин.
Программы пребывания в различных дошкольных учреждениях отличаются друг от друга (предусмотрены как группы полного дня, так и группы кратковременного пребывания, в практику внедрены почасовые занятия и игры). В ряде учреждений предусмотрено совместное пребывание матери и ребенка. Одной из задач совершенствования просвещения малышей дошкольного возраста является создание благоприятной образовательной среды для детей из бедных семей. В рамках решения этой задачи в провинциальных районах страны с недостаточным количеством государственных детских садов устанавливается приоритет для принятия в них детей из бедных и неблагополучных семей [46].
Особым подходом к воспитанию детей в Турции себя никто не обременяет. Охарактеризовать систему воспитания можно коротко – не мешайте детям расти и радоваться жизни, пока нет других забот.

        3.5. Развитие дошкольного образования в США

Первый детский сад появился в Америке в 1855 г. в штате Висконсии. Он был организован эмигрировавшими туда учениками Ф.Фребеля, немецкого педагога, теоретика дошкольного воспитания. Для обозначения дошкольного этапа образования в США часто используют немецкое слово Kindergarten. Это скорее нулевой класс, где наряду с выработкой навыков приоритетной задачей является формирование личности свободного и инициативного члена американского демократического общества.

Постепенно детские сады оказались прикрепленными к школам, а в 1-е годы XX в. начали образовываться детские школы, школы нянь для детей до 5 лет или предшколы для детей 5 лет. Они изначально создавались по инициативе представителей среднего класса и ориентировались на разные цели: на семью (предоставление родителям и детям возможности общаться), на благополучие ребенка (осуществление  программ поддержки здоровья) или на исследование (детские учреждения при университетах).

Наибольшее влияние на деятельность дошкольных учреждений оказали идеи Дж. Дьюи, З.Фрейда и М.Монтессори. Игра была признана основой развития мышления, а ежедневные события как физического, так и социального плана должны были использоваться воспитателем как материал для стимулирования процессов мышления.

В настоящее время дошкольное образование в США не является обязательным. Родители по своему усмотрению могут отдать детей в различные учреждения: детский сад, центры дошкольных программ, дневные центры по присмотру за детьми, где в период с 4 – 6 лет дети получают дошкольное образование. Кроме общественных детских садов существует сеть частных дошкольных учреждений, способных удовлетворить широкий спектр требований родителей. В США практикуется компенсирующее обучение дошкольников. Такое обучение как система реализуется с 1970-х годов. Согласно федеральному проекту «Хед старт» была создана сеть бесплатных дошкольных учреждений в районах, заселенных бедным небелым населением, и в районах с высоким уровнем безработицы.

Итак, особенности системы дошкольного образования в США: Прежде всего, это всесторонняя поддержка дошкольных учреждений со стороны государства. Неслучайно в программе развития американского образования дошкольное воспитание значится под «номером один». Финансовая и материальная поддержка государства сочетается в США с широкой автономией дошкольных учреждений в том, что касается их типов, сроков и программ обучения, расписания занятий и бытовых условий. Тем не менее объединяющим началом в США служат общепринятые, унифицированные цели дошкольного образования: овладение элементарными навыками взаимодействия со сверстниками, толерантность к представителям иной национальности, религии, культуры, языка (что особенно существенно для страны, основанной и населенной преимущественно мигрантами). Другой важной целью считается овладение первичными навыками чтения, письма и счета, умение работать самостоятельно и в группе. Эти цели в совокупности направлены на всестороннюю подготовку к дальнейшему обучению в начальной школе, что и составляет общую цель дошкольного образования в США.

Про очереди в детские сады в Америке слышали только в русскоязычных домах по скайпу. Обычно свободно можно выбрать само заведение из многих близлежащих и за месяц-два договориться, чтобы ребенка записали в группу. Не понравилось – можно в любой момент перейти в другой детский сад. Опять же, по нашей русской традиции, именно в русские садики попасть не всегда возможно – просто в силу их ограниченного количества.

Обустройство. Здание может быть отдельно стоящим, но чаще это несколько комнат первого этажа высотного здания или частный дом, который открывает свои двери для малышей на несколько часов в день. Младенцы находятся отдельно от более взрослых детей. На одного взрослого – 3 ребенка. В возрасте старше 2-х лет это соотношение уже 1 к 8 – максимум к 12. Группы по 8-максимум 12 человек часто разного года рождения в ведомстве у одного воспитателя, а то и двух – причем одновременно. Дети одной группы весь день находятся в одной комнате – в ней они занимаются, играют, кушают и спят. В полном распоряжении детей бесконечное количество игрушек и принадлежностей для творчества. Для сна предусмотрены мягкие матрасики, на которых ребенок может при желании отдохнуть, полежать или вздремнуть. Это одна из тех особенностей, которая часто шокирует русских мамочек – в американских детских садах нет четко установленного времени для сна, кроваток с постельным бельем, возможности раздеться. Зато, если это необходимо малышу, и он стал клевать носом – ему не только сказку почитают и за ручку подержат, но и рядом полежат. Время сна ребенок определяет сам, воспитатели ему могут в этом только помочь, если видят, что он перевозбужден.

Питание. При всей моде американцев на здоровое питание им и не пахнет, причем и в прямом и в переносном смысле: нет в детском саду знакомого каждому русскому запаха манной каши. Никто не стоит над душой, провоцируя отпустить играть только при условии чистой тарелки. Дети кушают то, что приготовили и принесли родители. Чаще всего снэковую продукцию.

В типичном среднестатистическом частном детском саду во Флориде органической пищи нет (да и в более дорогом тоже), кормят рыбными, куриными палочками, пиццей, иногда тушеной курицей с рисом. Также дают тушеные овощи и консервированные фрукты. Это только в обед. Во многих садах завтрака нет, а на снэкс (второй завтрак и полдник) дают горстку печенья и около 150 г сока.

В группе 3-х леток по закону Флориды положено на 15 детей одна воспитательница (без нянечки). Оплата за 3-х леток за полный день (5 дней в неделю) 110-250 долларов в неделю.

В очень многих детских садах дети спят на голых матах, не прикрытые и в обуви. Практически везде учат буквы, цифры, цвета, геометрические фигуры и т.д. Как таковой стабильной программы для обучения нет, есть только их названия. Результаты этого обучения тоже во многом зависят даже от микрорайона проживания. Групп дошкольного развития в российском понимании просто нет. Например, просто невозможно разыскать изостудию для дошкольников (да и школьников тоже) – только частные уроки. То же с музыкой. Есть частные секции футбола, гимнастики, плавания и некоторых других видов спорта (естественно, все платно и недешево) [83, 83-88].
В американской системе ведущее место занимают свободы ребенка и его индивидуальность. При этом вмешательство органов государственной власти очень велико. Жалобы на родителей со стороны детей могут создать для непутевых родителей серьезные проблемы, вплоть до уголовной ответственности.
       3.6. Дошкольное воспитание детей в Японии

Японская система воспитания сориентирована на раннее выявление задатков и естественное развитие способностей. Группы в детских садах достаточно многочисленны - в среднем по 40 детей. Воспитательная среда бережно, со вкусом организована. Дети участвуют в создании уюта и красоты помещения: они выращивают и аранжируют цветы, конструируют, изготовляют панно и гобелены и тому подобное. Участие детей в художественном труде является обязательным, поскольку, по мнению японцев, лишь рукотворная красота подводит человека к философскому пониманию Прекрасного как целесообразности бытия.

Задача педагогов заключается и в том, чтобы научить детей общаться, заботиться, чтобы каждый ребенок чувствовал комфорт, равноправие, а группа развивалась на основе дружбы и сотрудничества. Педагог не делает детям замечаний.

Основой воспитания являются национальные ценности японского народа, которые сказываются даже в организации индивидуального питания. Утверждается, что судьба человека зависит не столько от одаренности, сколько от терпения, работоспособности, усидчивости, старательности. В связи с этим важная роль отводится соблюдению режима жизни и деятельности (рано вставать, быть аккуратным, много работать, правильно питаться, владеть формами вежливости, приветствия, благодарности). Одобряются уважение к старшим, умение понимать другого человека, подчиняться общим правилам, быть толерантным. Детям раскрывают суть понятия «смерть», их приучают к миролюбию.

Процесс воспитания детей строится на тесном сотрудничестве воспитателей и родителей. Традиционными являются посещения детей родителями, спортивные дни, дни наблюдений, общие записывания интересных мнений педагогов и родителей о развитии ребенка, родительские собрания.

Многие дошкольные заведения опираются в своей работе на опыт известного японского скрипача и педагога Судзуки («Система воспитания таланта»), который считал талант максимальным уровнем развития способностей ребенка, а возраст до 6-ти лет – периодом, когда решается его судьба. Раннее развитие музыкальных и речевых способностей постепенно становится системой целостного развития личности, а музыка и родной язык – ведущими ее средствами. О популярности детских садов Судзуки свидетельствует то, что заявление о приеме ребенка родители подают за 3-4 года до его рождения. Сюда принимают детей без любой проверки задатков. Воспитатели работают с разновозрастными (от 3,5 до 5-ти лет) группами детей (до 60-ти детей). Их роль заключается в создании среды для саморазвития личности ребенка.
Идет речь о развитии памяти, восприятия (визуального, слухового, тактильного), комплексных видов художественной деятельности детей. С двух лет ребенка учат игры на скрипке, для чего компания «Судзуки» изготовляет маленькие скрипки на 1/32 полного размера. Воспитание в этих садиках имеет гуманистическое содержание (подчеркивается красота природы, искусства) и форму (ребенка ни к чему не принуждают, а создают для него развивающую педагогическую среду).
Проблемами развития детских талантов проникаются не только педагоги и родители. Ощутимо влияют на функционирование системы дошкольных заведений Ассоциация раннего развития, организация «Учебы талантов». Слова автора популярных трудов о воспитании способностей у детей, основателя фирмы «Сони», Масари Ибуки, о том, что основой развития умственных способностей ребенка является его личный опыт познания в первые три года жизни, когда активно развивается структура мозга, что ни один ребенок не рождается гениальным или отсталым, каждый может учиться хорошо - все зависит от метода учебы, который должен быть гуманным и учитывать возможности, наклонности и интересы ребенка, исчерпывающе и метко характеризуют особенности японской системы дошкольного воспитания и обучения.

Какими бы своеобразными, оригинальными ни были национальные системы образования и воспитания детей дошкольного возраста, все они имеют в своей основе универсальные принципы, представляют единственную и целостную систему дошкольного воспитания и обучения как общецивилизационный феномен [9].
В детстве закладывается умение ребенка контактировать с другими людьми, а это в японском обществе, сориентированном на ценности коллектива, очень важно. Японские воспитатели, обучая детей взаимодействию, объединяют их в маленькие группы, что является важнейшей отличительной особенностью организации дошкольного воспитания. Эти группы имеют свои имена, выбираемые самими детьми – это побуждает их принимать решения, учитывая желание всех членов группы, и служат своеобразным подразделением для совместной деятельности. Группы  (6-8 человек обоих полов) формируются не по способностям, а в соответствии с тем, что может сделать их деятельность эффективной. Детям прививается множество навыков: как смотреть на собеседника, как выразить себя и учесть мнение сверстников.

Поскольку учебный год в Японии во всех школах и вузах начинается с 1 апреля, цикличность воспитательного процесса в детских садах так же исчисляется от этой календарной даты. Продолжительность учебного года составляет 39 недель. Группы именуются классами, дети обращаются к воспитателю: «Учитель!». В детских садах проводятся схожие со школами церемонии начала и окончания обучения.

Содержательную сторону специализированных дошкольных учреждений составляет забота о здоровье детей, развитие их речи, воспитание у них навыков рисования и лепки, формирование коммуникативных умений, воспитание бережного отношения к окружающей среде [39, 105-106].

Вопросы- задания.

1. Назовите особенности дошкольного образования в зарубежных странах.

2. Как устроены детские садики за границей?

3. Как влияют этнопсихологические особенности Турции на воспитание детей дошкольного возраста?

4. Выявите общие и отличительные черты воспитания дошкольников в  Германии и США.
5. Какое дошкольное воспитание за рубежом самое популярное?
6. Сравните системы дошкольного воспитания в Европе и Америке.

7. Почему французское дошкольное воспитание считается одним из лучших в мире?
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Анализ литературы по истории педагогики показывает, что в человеческом обществе на протяжении веков можно видеть два основных направления, типа образования, воспитания: первое – авторитарная школа, школа послушания; и второе – гуманная  школа, школа свободы. Большей части концепций уже более ста лет, и современными их можно назвать в определенной мере условно: имея в виду, что они сохраняют методологическое значение; на их основе строятся программы и системы обучения и воспитания; они реализуются в практике воспитания. 

Направление, тип воспитания означает общий характер образования, задачи, методы и формы воспитания, отношения учителя и учеников, установки, цели, принципы воспитателей. Наличие этих типов воспитания можно проследить в мировой истории образования и в современной школе. На рубеже веков, многие европейские школы и педагоги отдавали предпочтение гуманистической педагогике. Можно сказать, что человечество в воспитании идет от жесткой, репрессивной педагогики к гуманному, персоналистскому воспитанию.

Авторитаризм в воспитании проявляется в следующем: беспрекословное подчинение учеников учителю считается законом; учитель, государство определяет, чему и как надо учить, как организовать образ жизни воспитанников; методы воспитания и обучения основаны на принуждении, механическом заучивании, подавлении живых проявлений детей. " Уши мальчика растут на его спине ", так египетская пословица иллюстрирует педагогику подавления. 

Гуманистический подход в педагогике. Беседы Платона с учениками в садах Афинской академии, педагогический принцип его учителя Сократа - убеждение, а не принуждение. Этот гуманистический подход нашел отражение и развитие в элементах систем Коменского, Локка, Песталоцци, Дистервега, Ушинского и других. " Свободное воспитание " открыл для мира Руссо, главный принцип которого состоит в том, что в воспитании надо идти от природы ребенка, не подавлять его естественного развития. Это означало не заставлять читать, писать, изучать науки, а создать условия для того, чтобы ученики сами стали делать все то, что планирует учитель. Искусство воспитания - в пробуждении природных сил ребенка и его самодеятельности.

Итак, какие же концепции воспитания в зарубежной педагогике выделяет наука в рамках указанных двух моделей, типов образования? К авторитарному направлению можно, бесспорно, отнести бихевиористическую педагогику, сюда можно причислить педагогику неотомизма, теорию " жесткой " социализации по Парсонсу. К гуманистической линии следует отнести неопедоцентризм, экзистенциализм, отчасти неопозитивизм. Некоторые концепции имеют черты обеих моделей, занимают особое положение, например, педагогическая технология (технология обучения). Правильнее сказать, это педагогика, делающая акцент на целенаправленном активном воздействии на ученика, более или менее строго управляющая педагогическая система, в отличие от системы, акцентирующей саморазвитие личности, ее самоуправление.

 Современные педагогические концепции можно разграничить по характеру управления воспитанием и развитием ученика. А концепции внутри типа различаются главным образом по философскому или научному направлению, лежащему в основе: прагматизм, бихевиоризм и др. На самом деле существующие отличия тех или иных концепций и школ в сфере воспитания зависят во многом от того, интересы каких общественных слоев общества они представляют.
Сложившаяся годами практика общественного развития приучила человека подчиняться управлению извне, то есть со стороны семьи, организации, социума, государства. Теперь же в условиях рыночной экономики, конкуренции, информационного бума, экологических проблем и т.д. человек должен позаботиться о себе сам, а государство, социум, семья предоставляют ему для этого лишь условия. На смену внешнему управлению приходит внутреннее и в этот момент тоже очень важно найти между ними “золотую середину”, которая обеспечит равновесие и гармонию процесса. Внутреннее управление (самоуправление) носит индивидуальный характер и имеет целью жизненную самореализацию человека на основе собственных биологических, социальных и психических ресурсов.
Воспитанность — одна из решающих жизненных ценностей. Она означает не только тягу к извлечению материальных благ, но и осознание необходимости широкой культуры. В условиях нарастающей интернационализации и интеграции современного мира меняются цели и задачи воспитания. При разработке теории воспитания педагоги разных стран объединяют свои усилия.
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ТЕРМИНОЛОГИЧЕСКИЙ СЛОВАРЬ
Авторская школа - экспериментальное учебно-воспитательное учреждение, деятельность которого основана на ведущей психолого-педагогической концепции, разработанной автором или авторским коллективом. Термин употребляется с конца 80-х гг. ХХ века, тем не менее, корни этого педагогического явления уходят в традиции мировой педагогики. Авторскими по существу были воспитательные заведения И.Г. Песталоцци, С. Френе, Я. Корчака и др. 

Акмеологический подход – изучение жизненных обстоятельств и условий, способствующих на возрастной ступени выходу на те или иные вершины, типичные для данного возраста. 

Альтернативные школы - (от лат. - другой) "свободные школы", в странах Западной Европы и США неполные средние и средние школы, действующие параллельно или взамен обычных школ и обеспечивающие образование, альтернативное по содержанию или формам и методам работы с учащимися.  

Амбивалентный подход – предполагает рассмотрение педагогических явлений и процессов на основе учета их на первый взгляд исключающих, противоречащих друг другу сторон. 

Аниматор - (от ит. - воодушевленный, оживленный) организатор досуговой деятельности детей после школы (термин, принятый в Англии, Франции, Швейцарии и некоторых других европейских странах и переводящийся как "вдохновители"). 

Антиэгалитаризм - концепция демократического воспитания, ориентированная на различия субъектов воспитательного воздействия и сведение до необходимого минимума их равенства. Сторонники такого подхода исходят из того, что система воспитания должна выполнять две функции: собственно воспитания и социального отбора. В первом случае речь идет о приобретении знаний, умений, формировании характера, во втором - о распределении по различным профессиональным и общественным стратам. Такой подход разделяют в наши дни ведущие страны мира. 

Антропологический подход – ориентирует воспитателя на работу с человеком в его бытийной целостности и уникальности. На максимальный учет всего комплекса знаний о человеке в интересах его целостного постижения.

Бинарное исследование - (от лат. - двойной, состоящий из двух частей) тип сравнительно-педагогических исследований, строящийся на основе парных сопоставлений (например, сравнение образовательных систем России и Великобритании, Японии и США и т.д.). 

Бихевиоризм - (от англ. - поведение) направление в психологии и педагогике, рассматривающее все феномены психической жизни человека и животных как совокупность актов поведения. 

Вальдорфская педагогика - система методов и приемов воспитания и обучения, основанная на антропософской концепции развития человека. Основы разработаны Р. Штейнером. На принципах этой системы организованы т.н. свободные вальдорфские школы, детские сады и частные заведения во многих странах мира. . 

Возрастной подход – позволяет рассматривать воспитание в контексте физиологических, психических, социальных особенностей развития личности, а также социально-психологических особенностей образуемых ими общностей. 

Воспитание – (англ.Education). Воспитание - процесс целенаправленного систематического формирования личности в соответствии с действующими в обществе нормативными моделями.

Воспита​ние в духе мира - процесс педагогического воздействия на человека на всех этапах его жизни с целью формирования миролюбивой личности, способной решать все проблемы, не прибегая к насилию (Толковый словарь обществоведческих терминов. Н.Е. Яценко. 1999)

Герменевтический подход – деятельность воспитателя осуществляется на основе глубинного понимания, проникновения в специфику мышления, чувств, переживаний ребенка. Герменевтика – древнее библейское  учение о принципах интерпретации, толкования и понимания текстов.

Гуманистический подход – уважительное отношение между педагогами и учащимися, терпимость к мнению учащихся; предполагает создание психологического комфорта, в котором растущая личность чувствует себя защищенной нужной и значимой.

Декларация прав ребенка - международный правовой акт, принятый Генеральной Ассамблеей ООН 20 ноября 1959 года, основной целью которого является объединение усилий государств мира в деле защиты прав и интересов детства. Декларация исходит из того, что "ребенок ввиду его физической и умственной незрелости нуждается в специальной охране и заботе, включая надлежащую правовую защиту, как до, так и после рождения". 

Демократизация образования - процесс утверждения и внедрения принципов демократии в образовательной сфере. Демократическая система воспитания предполагает ориентацию на ряд важных педагогических условий: равенство членов общества независимо от социального положения, пола, национальной, религиозной, расовой принадлежности. Ей присуща такая организация учебного процесса, при которой формируется человек, способный свободно, творчески мыслить и работать. 

Дескулизация - (от англ. - "обесшколивание") концепция упразднения школы как социального института и замены ее нетрадиционными формами социализации молодежи (в промышленности, сельском хозяйстве и т.д. на основе ученичества). Выдвинута в 60-70-е годы ХХ века И. Илличем, П. Гудменом (США), Э. Раймером (Великобритания), П. Фрейри (Бразилия). 

Деятельностный подход – основан на понимании личности как социальной характеристики человека, приобретенной в процессе и результате его собственной активности.

Западная школа - разновидность частной школы, расположенной на западном побережье США. 

Имплицитная концепция воспитания - стереотипы воспитания, складывающиеся в народных традициях и опыте, но не имеющие теоретического оформления. 

Индивидуальный подход – основан на рассмотрении процесса воспитания с учетом индивидуальных особенностей его участников. 

Интеграция - тенденция современного образования, в основе которой лежит процесс переплетения национальных систем образования и проведения согласованной образовательной политики. 

Интернационализация - процесс развития связей в образовании, при котором система образования одной страны выступает частью мирового образовательного пространства (проявляется в увеличении объема международных обменов преподавателями, студентами и т.д.). 

Информационное общество - общество, характеризующееся высоким уровнем производства и потребления информации и информационных услуг. Компьютерная революция, произошедшая в ряде цивилизованных стран мира, приводит к изменению духовного мира человека, идеологии общества, подходов к определению содержания образования и разработке новых информационных образовательных технологий. 

Коммуникативное воспитание - направлено на развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками; становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в организации; формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе».
Компаративист- последователь компаративистики; тот, кто использует сравнительный метод в изучении языков, теории литературы и т.п.).

Компаративистика - (от лат. comparare - сравнивать) один из вариантов термина сравнительной педагогики, принятый в ряде западных стран. 

Конфессиональная школа - частное учебное заведение, где наряду с изучением предметов академического цикла значительное внимание уделяется изучению религии.

Концепция воспитания – цельное представление об основных компонентах воспитания: целях, содержании, методах, формах. (Педагогика. Учеб. под ред. Л.П.Крившенко. – М., 2005, С.41)

Концепция нейтралитета школы - теория, декларирующая необходимость осуществления школьного воспитания вне каких-либо политико-идеологических установок. Представители такого подхода отмечают, что, если школа ограждена от внешних влияний, возникают прекрасные условия для ее работы. Тем самым подчеркивается своего рода второстепенность управленческого звена и его влияния на образование. 

Культурологический подход - воспитание будет эффективней, если оно будет интегрировано и вписано в контекст культуры, а воспитанник будет активно овладевать и творчески развивать лучшие образцы культуры нации, страны, мировой цивилизации.

Личностный подход – предполагает рассмотрение воспитанника как личности, самостоятельно и ответственно определяющей свою позицию в сфере социальных отношений. 

Национальное воспитание – это формирование отношения к своей нации(Привалов А.А.  Методика воспитательной работы / А.А, Привалов, А.М. Руденко. – Новочеркасск: ЮРГТУ, 2011. – 216 с)

Неопозитивизм - философское течение, возникшее в середине ХХ века, восходящее к позитивизму и английскому эмпиризму 18 века. Неопозитивисты стремились к переосмыслению и развитию традиционной философской проблематики на базе новейших достижений естествознания и математической логики.
Неотомизм – религиозно-философское учение, получившее название от имени католического богослова и мыслителя Фомы (Томы) Аквинского (XIII в.). Основное положение неотомизма состоит в двойственной природе человека как единства его «материальной и духовной сущностей».
Отношенческий подход – связан с идеями корректировки, с возникающими в совместной деятельности и общении детей отношениями, их гуманизации с помощью специально создаваемых ситуаций.

Парадигмальный подход – использует для объяснения многообразия педагогической реальности общенаучное понятие «парадигма» (пример, образец) в качестве рамочного мыслительного или деятельностного образца.

Педагогика мира - направление в зарубежной педагогике середины и второй половины XX в., представители которого обосновывали важность ориентации воспитания и обучения на формирование у учащихся общечеловеческих качеств личности, позволяющих ощутить сопричастность себя гражданами Земли в целом, стремление к преодолению межнациональных и межэтнических разногласий. Основные представители: Э. Фромм, Дж. Верч, Дж. Рид и др.
Педагогическое заимствование - принятие и освоение педагогического опыта одной теория авторитарного воспитания, которая в различных формах продолжает существовать и сейчас. Одним из ярких представителей этой теории был немецкий педагог И.Ф. Гербарт, который сводил воспитание к управлению детьми. Цель этого управления – подавление дикой резвости ребенка. Приемами управления Гербарт считал угрозу, надзор за детьми, приказания, запрещения модели образования в практике другой

Позитивизм (фр. positivisme, от лат. positivus — положительный) -  направление в методологии науки, объявляющее единственным источником истинного, действительного знания эмпирические исследования и отрицающее познавательную ценность философского исследования. Позитивизм оказал влияние на методологию естественных и общественных наук (особенно 2-й половины XIX в.). Современная форма позитивизма — Неопозитивизм (см. Аналитическая философия) . Основоположником позитивизма является французский философ Огюст Конт в 30-х гг. XIX века (предложил термин)
Поликультурное воспитание - это одновременно приобретение знаний и соответствующее воспитание, «передача более точной и совершенной информации при уважении к группам меньшинств, преодолении предубеждений и поощрении терпимости, улучшении академических достижений учащихся из меньшинств, содействии достижению идеалов демократии и плюрализма.
Прагматизм — (греч., от pragma, atos дело) метод исторического исследования, состоящий в изложении событий, в связи с причиною их возникновения и последствиями (Словарь иностранных слов, вошедших в состав русского языка. Чудинов А.Н., 1910). 
Свободное воспитание Ж.-Ж.Руссо - направление в педагогической теории и практике, рассматривающее воспитание как помощь природе ребенка, естественно развивающегося в процессе освоения окружающего мира.
Сенергетический подход – позволяет рассматривать воспитание как процесс, в значительной степени самоорганизующийся, не основанный на прямых причинно-следственных зависимостях, а протекающий неоднозначно. 

Системный подход – предполагает рассматривать объект как сложное образование, имеющее иерархическую структуру.

Событийный подход – позволяет сформировать взгляд на воспитательный процесс как на диалектическое единство ярких, запоминающихся событий в жизни воспитанника и повседневности с ее будничными делами.

Социально-педагогическая утопия Платона (Платон и государство) -  «Идеальное государство» является условием поддержания жизни граждан. В разделении труда Платон видит фундамент всего современного ему общественного и государственного строя. Основным принципом идеального государственного устройства Платон считает справедливость.  Согласно Платону, государством призваны управлять только аристократы как лучшие и наиболее мудрые граждане. «Идеальное государство», по Платону, должно всемерно покровительствовать религии, воспитывать в гражданах благочестие, бороться против всякого рода нечестивых. Эти же цели должна преследовать и вся система воспитания и образования.
Средовой подход – совокупность теоретических положений и действий со средой, которые обеспечили бы ее превращение в средство диагностики и проектирования воспитательного результата.

Творческий подход – использование творческих составляющих в совместной деятельности педагога и учащегося.

Теория авторитарного воспитания, которая в различных формах продолжает существовать и сейчас. Одним из ярких представителей этой теории был немецкий педагог И.Ф. Гербарт, который сводил воспитание к управлению детьми. Цель этого управления – подавление дикой резвости ребенка. Приемами управления Гербарт считал угрозу, надзор за детьми, приказания.
Толерантность – это  признание единства и многообразия человечества, взаимозависимость всех от каждого и каждого от всех, уважение прав другого (в том числе права быть другим), а также воздержание от причинения вреда, т.к. вред, причиняемый другому, означает вред для всех и для самого себя (Словарь педагогического обихода/Под ред. проф. Л.М. Лузиной. Псков: ПГПИ, 2003. – 71 с.). 

Учение о всеобщем воспитании Я. Коменского – суть педагогической системы Коменского было том, что он рассматривал воспитание в качестве одной из важнейших предпосылок установления справедливых и дружественных отношений между людьми и народами. Эта идея проходит красной нитью через его главный труд: «Всеобщий совет об исправлении дел человеческих», одну из частей которого он назвал «Пампедией» («Всеобщим воспитанием») где он, в частности, развивает мысль о том, что воспитание и образование человека не заканчивается после выхода из школы. Школьное воспитание и образование должно готовить юношество к будущему самовоспитанию и самообразованию (Пискунов А. И. Хрестоматия по истории зарубежной педагогики. - М.: Просвещение, 1981. -С. 79).
Целостный подход – ориентирован на нахождение и использование целостных свойств объекта. 

Экзистенциализм - (от лат existencia-существование) - влиятельное философское направление, признающее личность высшей ценностью в мире. 
человека в результате объективного влияния наследственности, среды, целенаправленного воспитания и собственной активности личности.

Эмпатия – постижение эмоциональных состояний другого человека в форме переживания, сочувствия.

Этика – философская наука о морали и нравственности (Любецкая Е.М. Словарь терминов и персоналий по курсу «Философия» - Смоленск: НОУ ВПО СИБП, 2014. – 64 с).

    Приложение 1

Базовые теории воспитания и развития личности

Современный воспитательный процесс основывается на теориях, которые формировались и эволюционировали в течение многих веков. Практически любая современная теория воспитания и развития личности «вырастает» из психолого-педагогических идей и концепций прошлого. 

Первые попытки научного осмысления воспитания человека были ещё в Древнем мире. Так, широко известны взгляды на воспитание Платона, Аристотеля, Сократа, Демокрита и других древнегреческих философов. Их представления о воспитании добродетелей актуальны и по сей день.
По мере развития наук о человеке развивалась и педагогическая теория, различные направления которой отличались значительным разнообразием.
Так, на основе идей Ж.-Ж. Руссо сформировалась теория свободного воспитания, основные идеи которой состоят в ненасильственном формировании личности ребёнка, в развитии его природных задатков.
Совершенно иные ценности положены в основу авторитарного воспитания, теоретиком которого считается И. Гербарт. Теория Гербарта ставит целью формирование у ребёнка послушания, при этом главными средствами воспитания становятся угроза, надзор, запрещение и наказание.
В ХХ в. в разных странах активно разрабатываются педагогические системы, в центре которых находится воспитывающее влияние группы на личность (Дж. Дьюи, Л. Колберг, Р. Штейнер и др.). В отечественной педагогике 1930-1980-х гг. большую популярность приобрела теория воспитания личности в коллективе (А.С. Макаренко, С.Т. Шацкий, И.П. Иванов, В.М. Коротов и др.). 

Многообразие подходов к воспитанию, созданных за века развития педагогической мысли, отразилось в современных базовых теориях воспитания и развития личности.
Современные базовые теории воспитания и развития личности, как правило, представляют собой синтез не только педагогических, но и философских, психологических, естественнонаучных теорий. Среди наиболее известных теорий воспитания и развития личности выделяются прагматизм, неопозитивизм, неотомизм, бихевиоризм. Общая черта этих теорий – их гуманистическая ориентированность, направленность на воспитание свободной, саморазвивающейся личности.

Прагматическая теория воспитания и развития личности основывается на философии прагматизма (вторая половина ХIХ – начало ХХ в.: Ч. Пире, У. Джемс и др.) которая признаёт в качестве главной ценности практическую пользу. В педагогике идеи прагматической философии наиболее успешно реализовал Дж. Дьюи (США), создавший оригинальную воспитательную систему (сам Дьюи называл её инструментализмом). Основные положения прагматической теории воспитания:
· воспитание как приспособление к жизни, связь обучения и воспитания, школы и жизни;

· опора в учебно-воспитательном процессе на собственную активность детей, поощрение и развитие их самостоятельности;

· практическая направленность и полезность деятельности, выполняемой детьми в воспитательном процессе;

· содержание образования должно полностью определяться интересами ребенка.

Главным недостатком этой теории было пренебрежение систематическими знаниями, что в 1960-е гг. привело к кризису американской школы.
В 1970-х годах педагогический прагматизм трансформировался в неопрагматическую теорию воспитания, сущность которой сводится к самоутверждению личности и усиливает индивидуалистическую направленность воспитания. Идеи таких выдающихся деятелей неопрагматизма как А. Маслоу, К. Роджерс, А. Комбс и др. составили теоретическую основу современной гуманистической педагогики. Однако в неопрагматизме, по мнению И.П. Подласого, есть серьёзный недостаток: полное отсутствие ограничений в развитии личности на практике нередко оборачивается неумением личности считаться с другими людьми.

Неопозитивизм («новый позитивизм» или новый гуманизм) – философско-педагогическое направление, пытающееся осмыслить явления, вызванные научно-технической революцией. Это направление сформировалось на основе этических идей Платона, Аристотеля, Канта.
Основные положения педагогики неопозитивизма (Дж. Вильсон, Л. Колберг и др.):
· отказ в воспитании от устоявшихся идеологий, формирование у ребёнка рационального мышления;

· гуманизация системы воспитания, установления между педагогом и воспитанником субъект-субъектных отношений;

· создание условий для свободного развития личности, отказ от манипулирования поведением ребёнка.

На развитие педагогической теории в ХХ в. существенное влияние оказало ещё одно популярное направление философии – экзистенциализм. Экзистенциализм признаёт личность высшей ценностью мира и провозглашает уникальность каждого человека. Человек находится во враждебной социальной среде, стремящейся сделать всех людей одинаковыми, поэтому он вынужден противостоять ей, чтобы сохранить свою уникальность.
Экзистенциалистское направление в теории воспитания представлено многими школами и отличается большим разнообразием подходов. Общая особенность экзистенциальных концепций воспитания состоит в недоверии к возможностям педагогического управления развитием личности ребёнка (Г. Марсель, У. Баррет, Дж. Кнеллер и др.). Роль педагога, по мнению представителей экзистенциальной педагогики, состоит, прежде всего, в создании для ребёнка таких условий, в которых он мог бы свободно развиваться.

Неотомизм – религиозно-философское учение, получившее название от имени католического богослова и мыслителя Фомы (Томы) Аквинского (XIII в.). Основное положение неотомизма состоит в двойственной природе человека как единства его «материальной и духовной сущностей».
Педагогика неотомизма (Ж. Маритен, У. Макгакен, М. Казотти и др.) утверждает христианские и общечеловеческие ценности в воспитании (воспитание доброты, гуманизма, честности, любви к ближнему и т.д.). Иначе говоря, нравственное воспитание, согласно неотомистской теории, неизбежно приобретает религиозный характер.

Бихевиоризм (от англ. behavior – поведение) – психолого-педагогическая теория воспитания. Согласно этой теории, воспитание должно основываться на новейших достижениях наук о человеке.
Классический бихевиоризм (Дж. Уотсон) обогатил педагогическую науку положением о зависимости реакции (поведения) от стимула. Необихевиористы (Б.Ф. Скиннер, К. Халл, Э. Толмен и др.) дополнили цепочку «стимул → реакция» положением о подкреплении: «стимул → реакция → подкрепление».

Бихевиоризм вносит важный вклад в рациональную организацию воспитательного процесса, в разработку современных методик и технологий воспитания. В качестве важных задач воспитания современного человека бихевиористы выделяют формирование научного мировоззрения, рационального мышления, организованности, дисциплинированности, предприимчивости. Важное место в организации воспитательного процесса отводится психолого-педагогической диагностике, использованию электронно-вычислительной техники для обработки диагностических данных. https://refdb.ru/look/1119744.html



                                                                                                               Приложение 2.
Научные теории и концепции воспитания и развития личности

В рамках конкретно-научного уровня методологии воспитания рассматривается ряд научных теорий и концепций, созданных в различные годы в системе наук о человеке, обогативших понимание сущности процесса воспитания и повлиявших на разработку его теоретических основ.

Американский социолог Чарлз Хортон Кули (1864–1929) создал теорию, которая придает важное значение тому, как каждый человек интерпретирует мысли и чувства других людей. Он считал, что личность формируется на основе взаимодействий людей с окружающим миром, в процессе чего люди создают свое «зеркальное Я», состоящее из трех элементов: 1) того, как, по нашему мнению, нас воспринимают другие («Я думаю, что все слушали мое выступление»; 2) того, как, по нашему мнению, они реагируют на то, что видят («Я думаю, что многим не понравилось мое выступление»); 3) того, как мы отвечаем на воспринятую нами реакцию других («В следующий раз надо будет подготовиться лучше»).

С точки зрения американского психолога Джорджа Герберта Мида (1863–1931), процесс формирования личности включает три стадии: 1) стадию имитации, когда дети копируют поведение взрослых, не понимая его; 2) игровую стадию, когда дети воспринимают поведение взрослых как исполнение определенных ролей (врача, пожарного, автогонщика и т. д.) и в процессе игры воспроизводят эти роли; 3) стадию коллективных игр, когда дети учатся осознавать ожидания не только одного человека, но и всей группы.

Австрийский психолог Зигмунд Фрейд (1856–1939) исходил из убеждения, что индивид всегда находится в состоянии конфликта с обществом. Согласно Фрейду, биологические побуждения (особенно сексуальные) противоречат нормам культуры, и социализация есть процесс обуздания этих побуждений.
3. Фрейд выделяет три части в психической структуре личности: 1) Ид («Оно») – источник энергии, направленной на получение удовольствия; 2) Эго («Я») – контроль за поведением человека, помогающий ему ориентироваться в окружающем мире на основе принципа реальности;

3) Супер-Эго («Сверх-Я») – идеализированный родитель, осуществляющий нравственную или оценочную функцию, регулирующий поведение личности и стремящийся усовершенствовать ее в соответствии со стандартами родителей, а в дальнейшем и общества в целом.

Швейцарский психолог Жан Пиаже (1896–1980) исследовал когнитивное развитие, или процесс обучения мышлению. Согласно его теории на каждой стадии когнитивного развития формируются новые навыки, определяющие пределы того, чему на данной стадии можно научить человека. Дети проходят эти стадии в определенной последовательности, хотя не обязательно с одинаковой скоростью и результатами: 1) в период от рождения до 2 лет (сенсомоторная стадия) формируется способность надолго сохранять в памяти образы предметов окружающего мира; 2) в период от 2 до 7 лет (предоперациональная стадия) дети учатся различать символы и их значения; 3) в период от 7 до 11 лет (стадия конкретных операций) дети учатся мысленно совершать действия, которые раньше они выполняли только руками; 4) в период от 12 до 15 лет (стадия формальных операций) дети могут решать абстрактные математические и логические задачи, осмысливать нравственные проблемы, а также размышлять о будущем. Дальнейшее развитие мышления совершенствует умения и навыки, усвоенные на этой стадии.

Американский психолог Лоуренс Кольберг (1927–1987) выделил шесть стадий нравственного развития личности, которые сменяют одна другую в строгой последовательности, не связанной с определенным возрастом: 1) ребенок еще не усвоил понятия о хорошем и плохом, а лишь стремится избежать наказания; 2) не различая понятия о хорошем и плохом, ребенок стремится заслужить поощрение; 3) человек отчетливо осознает мнения других и стремится действовать так, чтобы завоевать их одобрение;

4) человек осознает интересы общества и правила поведения в нем; 5) человек осмысливает возможные противоречия между различными нравственными убеждениями; 6) у человека формируются собственное этическое чувство, универсальные и последовательные нравственные принципы.

Переход от одной стадии к другой происходит в результате совершенствования когнитивных навыков и способности к сопереживанию. Кольберг отмечает, что большинство людей достигает лишь третьей стадии, а некоторые на всю жизнь остаются нравственно незрелыми.
Большое влияние на развитие теорий воспитания оказала педоцентристская концепция (ребенок в центре внимания) американского философа и педагога Джона Дьюи (1859–1952), который утверждал, что всякая идея или теория, раз она полезна данному индивиду, рассматривается как «инструмент действия». В его воспитательной практике теория инструментализма претворялась следующим образом: 1) умственные и физические свойства индивида передаются по наследству, следовательно, в воспитании их не надо выявлять, а затем развивать через учебную программу; 2) необходимо подчинять учебно-воспитательный процесс интересам и желаниям ребенка; 3) не педагог ведет ребенка, а ребенок ведет педагога за собой.

В концепции Марии Монтессори (1870–1952) главным является положение о том, что ребенок достигает высшего развития при условии наибольшей свободы. В школе, организованной М. Монтессори, занятия по воспитанию чувств были направлены на развитие органов восприятия. Малыши учились дифференцировать теплую и холодную воду, шероховатую и гладкую поверхность (термическое чувство), вес и давление (барическое чувство), запахи, цвета, размеры предметов, звуки. Творчество, интерес, занимательность, индивидуальность, самостоятельность, свобода составляли основу системы воспитания Монтессори (подробнее об этом см. 3.4).

Известный польский педагог Януш Корчак (Генрих Гольдшмидт) (1878–1942) создал концепцию воспитания, в которой главными понятиями выступают ребенок как личность и его благо. Вопреки принятому представлению, что ребенок – лишь будущий человек, а детство – подготовительный этап взрослой жизни, Корчак обосновал тезис о полноценности ребенка как человека и о самоценности детства как подлинного, а не предварительного этапа будущей «настоящей» жизни. Он утверждал, что дети – такие же люди, как и взрослые, но с иным масштабом понятий, иным запасом опыта, иными влечениями, иной игрой чувств. Отсюда целью воспитания является полное, свободное и гармоничное развитие внутренних сил и способностей каждого конкретного ребенка, формирование личности «в уважении к добру, к красоте, к свободе», личности, свободной от эгоцентризма, уважающей нормы человеческого общежития и достоинство другого человека, обладающей внутренней самостоятельностью и чувством собственного достоинства.
Концепция свободного воспитания – это направление в педагогической теории и практике, рассматривающее воспитание как помощь природе ребенка, естественно развивающегося в процессе освоения окружающего мира и свободно самоопределяющегося в нем. Ведущими принципами концепции свободного воспитания выступают: 1) вера педагога в творческие способности ребенка, сочетаемая с убежденностью в том, что любое внешнее (даже самое благотворное) влияние на творческий потенциал ребенка оказывает тормозящее действие; 2) сосредоточение усилий воспитателя на приобретении ребенком собственного опыта, выступающего основой полноценного развития личности; 3) стимулирование активного отношения к жизни, культуре, образовательно-познавательной деятельности и потребности в систематическом самообразовании и самовоспитании; 4) трактовка школы как живого организма, непрерывно развивающегося в соответствии с детской природой; 5) понимание роли педагога как старшего товарища своих воспитанников, организующего образовательно-воспитательную среду для свободного проявления детьми своих творческих возможностей; 6) организация жизни школьного сообщества на основах подлинного самоуправления (по типу общины).

Основоположником концепции свободного воспитания является французский писатель и философ Жан Жак Руссо (1712–1778), который считал, что в личности изначально заложены благоприятные тенденции саморазвития, подавляемые авторитарным воспитанием и извращаемые обществом. Ни одна из существующих систем воспитания не может считаться идеальной, поскольку она базируется на неестественной для человека социальной среде, игнорирующей его природу. Чтобы воспитание шло эффективно, необходимо для каждой личности создавать особую развивающую среду, которая устанавливала бы равновесие между ее реальными возможностями и природными потребностями. В такой среде личность не получает готовые знания, а учится добывать их сама в процессе наблюдения за живой природой, на основе собственного опыта. При этом, как отмечал Руссо, основным источником развития личности выступает не обширность знаний, а умение самостоятельно и с толком распоряжаться ими. В такой специально созданной среде свойства личности, развитые «природосообразным» воспитанием, позволяют ей сохранить внутреннюю свободу, независимость от предрассудков и заблуждений общества.

На базе этих и ряда других теорий были созданы воспитательные концепции, среди которых наибольший интерес представляют концепции свободного воспитания, коммунистического воспитания молодежи, коллективного творческого воспитания и др.

Теории воспитания и развития личности//https://www.e-reading.club/.../Sedova%2C Tolstoluckih-Teoriya i metodika_vosp.
                                                                                                       Приложение 3

Воспитание  детей у разных народов.

Все нации и народы имеют разный подход к воспитанию детей. Воспитание детей у разных народов имеет существенные отличия, в чем-то мы соглашаемся с этим, а где-то методы воспитания не получают нашей поддержки. Для представителей разных стран приемы воспитания могут быть похожими или, значительно, разниться. 

Австрия

К воспитанию детей, впрочем как и ко многим другим вопросам, здесь относятся неоднозначно. С одной стороны, считается, что австрийские родители — одни из самых строгих в мире. С другой стороны, именно здесь на покупку игрушек ребёнку ежегодно тратится денег больше, чем в любой другой европейской стране.
        США
В США все заботы о ребенке лежат на плечах молодой мамы, которая и не торопится выходить из декрета. К детям отношение терпеливое и демократичное. Основных способов наказания за какую-либо провинность два: первый — лишение игрушки или возможности смотреть телевизор, второй — «стул отдыха», где следует молча посидеть и подумать, в чем ты был не прав. А если ребенок кому-нибудь скажет, что дома его выпороли, то услышавший это взрослый, скорее всего, вызовет полицию. Детям дают свободу действий, приучая к самостоятельности. Еще в садике детям говорят, что они имеют право на свое мнение. С американскими детками чаще гуляют папы. И ситуации, когда мама работает, а папа сидит с детьми, тоже встречаются куда чаще, чем у нас. Дети — это всегда предмет восхищения, центр вселенной. Семья в полном составе обязательно ходит на все школьные и садовские праздники. Семья для жителей США — это святое, поэтому на выходных они часто выезжают на природу или пикник, чтобы проводить время вместе. Чего в Америке точно нет, так это вовлеченности бабушек в процесс с воспитанием детей в разных странах. Американские бабушки в большинстве своем — энергичные работающие дамы, которые искренне рады повозиться с ребенком в выходные, но не более того.

Канада
Здесь ребёнку разрешают практически всё. Слово «нет» под запретом, а основная задача воспитания — развитие творчества и внутренней свободы. Ограничений не существует буквально ни в чём: нет жесткого режима, требований, дисциплины. Все стремятся просто наслаждаться жизнью: и дети, и взрослые.

Вьетнам
С малых лет дети растут буквально сами по себе, на улице, обучаясь социальным и другим навыкам у своих сверстников или ребят постарше. Но у каждого ребёнка есть свой критерий «добра и зла»: надо стараться не совершать поступков, которые могут расстроить родителей.
        Алжир
Высокие темпы роста населения привели к тому, что государство просто вынуждено было взять на себя существенную часть забот о подрастающем поколении: родителям приходится много работать, чтобы обеспечить семью. А потому воспитанием детей больше занимаются учителя, воспитатели или тренеры в различных спортивных секциях.

Англия

Великобритания славится своим строгим воспитанием. Детство маленького англичанина наполнено массой требований, которые направлены на формирование чисто английских традиционных привычек, взглядов и особенностей характера и поведения в обществе. С маленького возраста детей учат сдерживать проявление своих эмоций. Родители сдержано показывают свою любовь, но это совсем не означает, что они любят их меньше, чем представители других народов.

Средний возраст молодой мамы — 35-40 лет. Англичане считают, что сначала нужно создать материальную базу, купить дом, а потом уже заводить ребенка. В современной английской семье, как правило, трое детей. Английские мамы часто пользуются услугами нянь, которые помогают им воспитывать и обучать малыша. Причем, многие могут позволить себе нанять такую помощницу. С самого раннего возраста в Англии мамы берут с собой детей в кафе, в кино, в магазины или в другие общественные места. Таким образом, дети очень быстро адаптируются к окружающей среде, начинают смелее общаться со сверстниками. Можно сказать, что сама страна приспособлена к детям: везде есть детские уголки, стульчики для малышей, удобные сьезды на тротуарах для колясок, детские площадки имеют безопасное резиновое покрытие, а в машинах англичане перевозят детей только в специальных креслах и обязательно пристегнутыми. Поэтому Англию считают самой безопасной страной для детей в Европе. Детей англичане постоянно хвалят и считают, что это повышает самооценку и уверенность в себе, что поможет в дальнейшем выходить победителем из сложным жизненных ситуаций, как и подобает истинному англичанину. И еще одна особенность — английские мамы не имеют права делать замечание чужому ребенку.

Ирландия

Отношение к детям в этой стране трепетное. Даже если малыш разбил что-то или сломал в магазине, никто не станет его ругать за это — скорее, вежливо поинтересуются, не испугался ли он. Несмотря на то, что женщины в Ирландии предпочитают рожать в довольно зрелом возрасте, детей в семьях много — зачастую четверо или пятеро. Интересно, что в этой стране совсем нет детских домов: для всех сирот непременно найдется приёмная семья.

Франция

Французская семья настолько крепка, что дети с родителями не спешат расставаться и преспокойно живут вместе до тридцати (а то и более!) лет. Поэтому мнение о том, что они инфантильны, безынициативны и безответственны, небезосновательно. Это вовсе не означает, что мамы сидят неотлучно при них с утра до вечера — французская мама вполне рационально распределяет время между работой, личными интересами, мужем и ребенком. Для современной француженки самореализация и карьера имеют не меньший вес, чем для других западных эмансипированных женщин. Ребенок рано идет в садик, мама возвращается на работу. Французский ребенок далеко не всегда оказывается в центре внимания своих родных, рано учится развлекать себя сам, растет самостоятельным, быстро взрослеет. Мамы Франции, кроме того, считают, что ребенок должен расти социально адаптированным и поэтому с ранних лет детей помещают в коллектив. С другими малышами ребенок познает все, начиная с умения одеваться самостоятельно и кушать с использованием столовых приборов, и заканчивая чтением, рисованием. Таким образом, он учится всему в компании новых друзей и для него нормально, что мама работает, сколько он себя помнит. В отличие от славянских семей, где заботы мам часто на себя перенимают бабушки, во Франции это не распространено. Бабушки и дедушки живут своей жизнью, изредка видят внуков и лишь иногда могут отвести их на занятия в секцию или кружок.

Бельгия

Детей с раннего возраста учат быть частью общества: уже с 2,5 лет малыши посещают школу. В классе преподает один учитель, который работает с детьми постоянно. Он учит их быть аккуратными, дружить, помогать друг другу, проявлять уважение к сверстникам.

Италия

Семья в Италии — это клан. Святое понятие. Какое бы дальнее отношение к своим родственникам ни имел человек, каким бы никчемным он ни был, если он член семьи, можно не сомневаться: она его не оставит. Рождение ребенка в такой семье — событие не только для его ближайших родственников, но и для всех остальных, проходящих по категории «седьмая вода на киселе». Малыш — это дар небес, маленькое божество, все им шумно восторгаются, балуют напропалую, задаривают игрушками и сладостями. Дети растут в атмосфере вседозволенности и бессистемности, при этом в условиях тотального контроля, в результате чего вырастают такими же экспансивными, грубыми, невоздержанными, капризными, как их родители. Опросы турагентств показывают, что итальянские дети — самые невоспитанные туристы в Европе: именно они чаще всего не дают спокойно отдыхать другим туристам, шумят, не слушаются старших, неаккуратно едят в ресторанах, делают только то, что считают нужным, не сообразуясь с мнением окружающих. Детям в Италии позволяется всё. В этой стране ребенок в первую очередь – ребенок, поэтому если он активный, если он балуется, стоит на голове, делает все что хочет, то родители никогда его не накажут, потому что он ведет себя, как ребенок и это нормально. Такие дети вырастают артистичными, раскрепощенными и не зажатыми, потому что слово «нельзя» они не слышали вообще, или слышали крайне редко. Итальянские мамы и папы достаточно времени проводят со своими чадами, но не слишком опекают и заботятся, как это принято, например, в славянских странах.

Нидерланды

«Дети должны расти свободными» — вот главное правило этой страны. Детям разрешают абсолютно всё, лишь бы только это не угрожало их здоровью. Пусть с утра до вечера строят, ломают, бегают и шумят — никто и слова не скажет. Учёба тоже должна быть радостной и приятной. В школу дети ходят практически налегке: берут с собой только бутерброды, а всё необходимое для занятий им выдают непосредственно на уроке.

Испания

Основная цель всех родителей Испании – это счастливые дети. Испанцы любят рассказывать о своих детях, восхищаются ими, дарят подарки за что-то и просто так. В силу своей южной эмоциональности возможны вспышки гнева, направленные в сторону ребенка, но, как правило, длятся они недолго, и заканчиваются крепкими объятиями, поцелуями и извинениями. Дети не вырастают эгоистичными и избалованными, потому что понятия добра и зла, плохих поступков и таких, которые можно ставить в пример другим, четко разделяются. Прожив такое детство, взрослые испанцы становятся достаточно уверенными в себе, жизнерадостными и умеют, как и их родители наслаждаться жизнью и веселиться.

Куба

Ребёнком занимается мама или бабушка; если все заняты — существует много государственных садов, а вот нянечек приглашают крайне редко. Девочек с ранних лет приучают вести хозяйство и помогать по дому. Мальчик должен расти сильным и смелым, его предназначение в жизни — быть Мужчиной. В семье всегда очень доверительные отношения, и у маленьких кубинцев, как правило, нет никаких тайн от их родителей.

Германия

Немцы предпочитают заводить детей после тридцати лет, когда уже сделают карьеру на работе. Обычно подыскивают няню до рождения ребенка.
В Германии дети до трех лет воспитываются дома. Когда они становятся старше, их раз в неделю водят в «игровую группу». Там они учатся общаться со сверстниками. После этого их отдают в детский садик. Воспитание детей в Германии можно охарактеризовать словами «защита» и «безопасность». И как ни странно защищает государство детей даже от собственных родителей. С детства маленьких граждан приучают к тому, что их никто не должен обижать, бить, наказывать и в том числе повышать голос. Такие отношения приводят к вседозволенности и избалованности и к тому, что родители, дабы, вдруг не вызвать негативной реакции в свою сторону со стороны закона, не слишком привязаны к детям, и передают свои родительские обязанности посторонним – няням.

Швеция

Швеция, как и другие скандинавские страны, лидирует в рейтинге государств наиболее комфортных для детей и их мам. Как и немцы, шведы негативно относятся к тому, чтобы ударить ребенка, даже если он провинился. Дети с ранних лет знают о своем праве неприкосновенности. Тем не менее, определенные рамки и границы строгости в шведских семьях существуют, так как считается, что вседозволенность и избалованность приводят к тому, что человек вырастает несчастным. Но если родители что-то запрещают своему малышу, то они обязаны объяснить почему, выслушать его аргументы и мнение, шведы за диалог.

Таиланд

«Лучший учитель — личный опыт». Родители не стремятся уберечь ребёнка от падений, ссадин или других неприятностей: сам встанет, отряхнётся, дальше побежит. Они, конечно, рассказывают малышу, что некоторые поступки опасны, а некоторые — неприличны, но свой выбор в конечном итоге ребёнок делает сам.

Греция

Греческое воспитание в чем-то схоже с итальянским. Только у хорошего греческого родителя есть еще один небольшой «бзик»: ребенок должен быть всегда накормлен, перекормлен и даже закормлен. Поэтому упитанный греческий малыш с гиросом (лаваш с мясом и овощами) наперевес - довольно распространенное зрелище. Еще одна отличительная особенность греческих семей – мамы непозволительно балуют сыновей, а папы выполняют любой каприз своих дочерей. Причем такое отношение сохраняется, когда повзрослевшим чадам уже глубоко за сорок.

Япония

В Японии существует градация способов воспитания по возрасту. До 5 лет малыш может делать все, что душе угодно. Ему будут потакать во всех капризах, исполнять любые его желания. С 5 до 15 лет с ребенком принято обращаться в буквальном смысле как с рабом. В этот период любое слово родителя для ребенка – закон. Зато после 15 лет к подростку относятся на равных и считают его самостоятельной личностью, заслуживающей уважения. Японский родитель никогда не повысит голос на своего ребенка и тем более, никогда не шлепнет его. Японский малыш может быть уверенным в том, что его всегда внимательно выслушают, придут на помощь. Секрет спокойствия японских родителей и послушания детей прост: это только на первый непредвзятый взгляд может показаться, что детям все позволено. На самом деле, рамки существуют, но японские родители никогда не воспитывают детей на людях. Они делают им замечания, но наедине и по возможности спокойно.

Китай

Так как многие китайцы не заводят больше одного ребенка, они практически одинаково подходят к воспитанию, как мальчиков, так и девочек. Поэтому в обычной китайской семье чаще всего нет разделения на мужские и женские обязанности. Мальчиков, например, с детства приучают выполнять работу по дому: мыть посуду, убирать и даже готовить. К тому же, большинство китайских детей отличаются вежливостью и хорошими манерами. Дети с раннего возраста ходят в детские сады (иногда даже с трех месяцев), где живут по правилам коллектива в полном соответствии с принятыми нормами. Жесткий режим дает и свои положительные плоды: малыши рано начинают ходить на горшок, спят и едят строго по расписанию, растут послушными, в жестких рамках раз и навсегда установленных правил. Китайский ребенок поражает иностранцев на отдыхе тем, что беспрекословно выполняет указания матери, не скандалит, может часами сидеть на месте, в то время как дети других туристов громят ресторан. Секрет в том, что ребенка с колыбели приучают к покорности и держат его в строгости. Китайцы не жалеют сил и средств для разностороннего развития ребенка и поиска его таланта, и если таковой находится, то ребенок с привитым навыком к ежедневному труду добивается немалых результатов.

Дания

Датские дети растут в атмосфере свободы и равноправия. С ранних лет ребёнок — полноценный член семьи, который имеет право на своё мнение и может принимать участие в решении любых вопросов. Главный метод воспитания у датских родителей и воспитателей — игра, а потому детские сады на высочайшем уровне оснащены всем необходимым для самых разнообразных игровых программ.
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                                                                                                       Приложение 4

К.Д.Ушинский о роли народности в общественном воспитании

Обращаясь к народности, воспитание всегда найдет ответ и содействие в живом и сильном чувстве человека, которое действует гораздо сильнее убеждения, принятого одним умом, или привычки, вкорененной страхом наказаний" [с.252].

"...воспитание, созданное самим народом и основанное на народных началах, имеет ту воспитательную силу, которой нет в самых лучших системах, основанных на абстрактных идеях или заимствованных у другого народа" [с.253].

народность до сих пор является единственным источником жизни народа в истории. В силу особенности (т.е.  уникальности ) своей идеи, вносимой в историю, народ является в ней исторической личностью. Особенность ( уникальность ) народной идеи есть принцип жизни народа. "Наука же, идеи которой общи для всех, не жизнь, а одно сознание законов жизни..." [с.253]

"Но если народность является единственным источником исторической жизни государства, то само собой разумеется, что и отдельные члены его могут черпать силы для своей общественной деятельности только в этом источнике" [с.253]. Воспитывая в человеке будущего члена общества нельзя оставить без развития именно ту сторону его характера, которая связывает его с обществом.

*к чести  Ушинского, именно это уточнение - роль народности в общественном воспитании позволяет не трактовать его концепцию близко к пресловутому "православие, народность и самодержавие"*

"Есть только один идеал совершенства, пред которым преклоняются все народности, - это идеал, представляемый нам христианством... за ним должно стремиться развитие всякой народности и всякое истинное воспитание, идущее вместе с народностью" [с.254-255].
Основы общественного воспитания каждого европейского народа:

народность: национальные особенности общественного воспитания у главнейших народов мира.

христианство: один из главнейших элементов образования у народов Европы и Америки

наука: развитие сознания есть и одна из главных целей воспитания, и истины науки являются орудиями этого развития.

Роль общественного мнения в воспитании: огромна. "Возбуждение общественного мнения в деле воспитания есть единственно прочная основа всяких улучшений по этой части: где нет общественного мнения о воспитании, там нет и общественного воспитания, хотя может быть множество общественных учебных заведений" [с.256]. Общественное воспитание только тогда оказывается действительным, когда его вопросы становятся общественными вопросами для всех и семейными вопросами для каждого. Система общественного воспитания, чтобы не быть бессильной, должна выходить из общественного убеждения.

Источник: Ушинский К.Д. Педагогические сочинения: В 6 т. Т. 1/Сост. С.Ф. Егоров. - М.: Педагогика, 1990. - 416 с. Статья была опубликована в 1857 году.



